Prin educatie Europa va depasi criza!

Bazele si perspectivele dezvoltarii necesare a ,studiului european*

Tom Kehrbaum

Cei ce stiu s& comunice nu se impusca.
Cei ce pun intrebari identifica interese comune.

Cei ce stiu sa radéa se preocupé de alfii.

Despre razboaie si crize — o scurta istorie a ,studiului european"

Rézboaiele si crizele joaca deseori un rol decisiv in aparitia proceselor europene comune de educare.
Acest capitol abordeaza originile ,studiului european” si aspectele centrale si categoriile educatiei europene
n scopul depdsirii crizelor.

Sinistrul Razboi de Treizeci de Ani (1618 - 1648) a provocat ganditorii — in acea vreme majoritatea clerici — sa caute
cai alternative de solutionare a conflictelor. Reformatorul ceh Johann Amos Comenius (1592—1670) a fost cel care a
formulat in acea perioada prima vasta teorie a pedagogiei europene, pe care a transformat-o intr-o practicd eficienta
a Europei moderne (vezi Sparn 2008, p. 22). In continuare voi aborda o serie de aspecte dezbatute de el si relevante

pentru tema noastra.

Comenius nu facea lucrurile pe jumatate! Stapanea totul in materie de formare a capacitatii pacifiste, el fiind
totodatd primul pedagog care reclama implicarea bdietilor si fetelor, a barbatilor si femeilor in cultura generala.
Punctul de plecare si de referintd a pedagogiei lui este ,Dezbatere generald pentru indreptarea problemelor
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umane®, acesta fiind subtitlul celei mai importante lucrari ale sale, Pampaedia (in germana: educatie universala).

Tn multe zone ale Europei secolului al XVII-lea, ,problemele umane" erau marcate de o experientd dureroasa si de
cruditatea luptei tuturor impotriva tuturora. In romanul sdu educativ ,Labirintul lumii si paradisul inimii* (Comenius
1992) Comenius apreciaza ca dezvoltarea umanitatii — in spetd a fiintei umane — e strans legatd de dezvoltarea
capacitatii pacifiste. Relativ la razboi scria: ,Doar animalele de prada mediaza n felul acesta, nu si oamenii* (ibid., p.
103). Comenius traseaza astfel speciei umane sarcina de a renunta la lupta unuia Tmpotriva altuia si de a dezvolta noi
posibilitati de solutionare a conflictelor (vezi Gamm 2008, p. 112 ff). O alternativa a razboiului sugerata de Comenius
sunt acordurile, conventiile si contractele interumane. Apare astfel un nou tip de om la orizont: omul liber, omul care

isi cumpaneste si isi autodetermina interesele (vezi ibid.).

Pedagogia lui Comenius are menirea de a invdta totul pe toti - fie barbati, fie femei, de toate varstele - prin variate
metode (Omnes, Omnia, Omnio). Obiectivul acestui proces de invatare derulat pe parcursul intregii vieti era
dobéndirea capacitatii de a solutiona pasnic conflictele. Tn opinia autorului, omul are nevoie in acest scop de o vasta

educatie.

Opera Pampaedia a luat nastere din dorinta autorului pentru o lume mai bund. Dorinta lui Comenius de a analiza
«problema umana" si a unei lumi mai bune in subiectul unei dezbateri generale era o viziune istorica complet noua.
El asocia pedagogia cu aspecte ale politicii si ale Telos-ului (greaca veche; obiectiv) unei socialitdti internationale
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pasnice, devenind astfel primul clasic al pedagogiei iluministe.



Chiar si astazi, dupa treisute de ani, uimeste utopia optimistd a lui Comenius privind pacea universala. Ne-o explicdm
prin pietatea si atasamentul lui Comenius fata de Dumnezeu. Admitem nsd ca pedagogia lui a fost piatra de temelie
a educatiei politice si culturii generale, cea care astdzi continua sa se afirme la standard european. Teoria si practica
unei astfel de culturi generale nu se rezuma la a castiga ,Vrei sa fii milionar?", ci se materializeaza in straduinta

pentru o lume mai bund. Prin urmare, termenul de cultura generala obtine o dimensiune politica.

Societdtile contemporane liberal-democrate impun, in virtutea cadrului lor constitutiv, participare globald si
consultdri publice cu privire la ,problemele umane" actuale si la solutionarea lor. Caci democratia este nu doar o
.forma constitutivd", ci si o denumire a unei anume ,forme de guvernamant" (vezi Agamben 2012, p. 12) si o forma
de viatd, in care comportamentul democratic se manifesta si in munca si viata cotidiand a omului. Practicile
democratice, care permit o politica rezonabild, consecventa, solidara si participativa, trebuie insd invatate de fiecare

generatie in parte - si explicit nu doar de generatia politicd respectiva (vezi Negt 2010).

Abordarea pedagogica a educatiei in spiritul pacii — adica evitarea razboiului prin educatie — a avut succes. Per
ansamblu, numarul razboaielor a scazut in timp, iar Europei i-a revenit in anul 2012 Premiul Nobel pentru Pace. Pe
de o parte, premiul i-a fost decernat pentru politica de dupa 1945, ce plasa in centrul eforturilor sale evitarea
razboaielor. Pe de altd parte, premiul se adreseaza si celor cincisute de milioane de cetdteni ai Uniunii Europene care
isi afirma capacitatea pacifista in viata cotidiand a Europei. Totodatd se omagiazd toti pedagogii care, de la 1945
incoace, au depus tot efortul pentru ca educatia pentru pace sa devind subiectul de baza al culturii (de ex. Gamm

1968). In centrul atentiei stitea analiza cauzelor rizboaielor in functie de raporturile economice, sociale si politice.

Tn anul decernérii Premiului Nobel pentru Pace, Europa se afla in al patrulea an al unei complexe crize. Premiul evocd
faptul ca ideea de pace existenta la sfarsitul celui de-al doilea rdzboi mondial este aceeasi cu cea de la inceputurile
Europei moderne. Aceastd Europd e amenintatd acum de probleme monetare si economice. Putem trage
invataminte si in actuala situatie de criza din istoria de succes a civilizarii prin educatie a popoarelor razboinice?
Campurile de batalie de atunci s-au transformat in campuri de lupta ale pietei ce trebuie satisfacutd astazi in aceeasi

masura? Aceasta paralela ridica intrebari ce le voi trata in articolul de fata.

De aceea doresc sa ma ancorez in aceasta istorie de succes privind educatia europeand — pornind de la Comenius - si
sa analizez cu ajutorul altor teorii aspecte si categorii centrale care au menirea de a reliefa potentialul Europei de

educatie transnationald si de depasire a crizelor, cat si de a evidentia totodatd actualitatea pedagogiei lui Comenius.

Comunicare, nu razboi - Pentru a evita razboaiele si a depasi crizele e nevoie de comunicare. Cum Comenius, gratie
orizontului sdu crestin, avea mereu in vedere toti indivizii — tocmai in diversitatea lor -, aceasta comunicare se
raporteaza in principiu la toata lumea. Comunicarea nu se incheie prin urmare la hotarele tarilor. Comenius
recomanda de exemplu invatarea limbilor popoarelor invecinate. Limbajul este de altfel doar unul din aspectele
comunicarii, cele mai importante fiind ocaziile si obiectivele si formele acesteia. Liberalismul politic Tsi are
radacinile in revendicarea tolerantei religioase (Todorov 2003, p. 26), cea exprimata si de Comenius. A nuimpune
cu forta propria credintd si propriile convingeri a fost si este un program important de educare al societatilor

democratice contemporane.

Insugirea de forme adecvate de comunicare — Se impune gasirea de forme umane de comunicare pentru a
preintdmpina razboaiele si pentru a depdsi crizele dintr-o societate din ce in ce mai complexa. Comenius
implementa consecvent aceasta perspectiva in didactica/metodologia Iui, dezvaluind cunoasterea reflectatd
psihologica: Recomanda de exemplu n faza de adolescentd dialogul, disputa, reprezentarea scenica, scrierea de
scrisori, insusirea artei conversatiei si tinerea unui jurnal, dat fiind ca era constient ca forta determinarii este in
directd legatura cu reflectia lingvistica (a se vedea Gamm 2008). Comenius face prin urmare de timpuriu

trimitere la legdtura dintre determinare si rdzboi si impunerea, respectiv evitarea acestora prin intermediul



expresiei lingvistice.

Punerea in lumina a unei culturi politice — Comenius a dezvoltat in paralel ideea de cultura politicd dobandita prin

insusirea de forme de comunicare, Tnsusire care priveste atdt individul, cat si colectivitatea.

Lucrul ca notiune umana - La fel cum postula mai tarziu Marx, munca reprezinta pentru Comenius un concept
uman. Cu alte cuvinte, antropogeneza este un proces reciproc de punere in lumind a muncii si a omului. Din
aceastd perspectiva nu poate fi conceputd, de exemplu, separarea muncii intelectuale de cea fizica, dat fiind ca
cele doua sunt strans legate una de alta. Doar materialismul vulgar a enuntat cd munca este ,0 simpla creatie"
(vezi Gamm 2001, p. 76 ff). Munca este vitala pentru identitatea colectiva si individuald, pentru politicd, educatie
si, nu in ultimul rand, pentru eticd. Tn Europa de astazi ar fi imperios necesara o dezbatere comund despre rolul

muncii. In acest context as sugera si o discutie la nivel european pe tema muncii de calitate.

Munca si educatia servesc formarii omului si imbunatatirii relatiilor sociale (a problematicii umane) - Munca
identifica pe de o parte individul ca subiect, pe de altd parte mentine si dezvolta specia umana. Aceste premise
stateau si la baza conceptului umanist de educatie aparut in Germania la inceputul secolului al XIX-lea. Herder de
ex. identifica forta ce se putea produce prin comunul acord. Considera ca omul este primul ,eliberat al Creatiei"
(datorita independentei instinctive). A identificat libertatea posibilitatilor de evolutie umana din om, totodata
insa si tendinta de a se razboi si a lupta. Sensul se materializeaza doar in situatia in care omul se percepe pe sine
ca obiectiv si specia ca pe un proiect ,Humanum" (vezi Gamm 2008, p. 85). Sensul ia nastere si persista prin
urmare - sesizabil concret si individual si colectiv — in procesul interuman de reliefare reciprocad a muncii si
educatiei, proces in care umanitatea ca specie traseaza obligatii tuturor indivizilor. Prin urmare, munca trebuie
depusd — cum spunea si Comenius — de ambele sexe. Termenul de munca se largeste astfel, devenind ,munca
comunitara" (vezi Negt 2012). Cu acest termen largit se pot redetermina criteriile de evaluare a muncii bune si
decente si se poate realiza evaluarea umanad a produselor si marfurilor. Rata somajului din randul tinerilor din
Europa (in Spania era de peste 55% in 2012, in Grecia de 60%) nu trebuie deci perceputd doar ca pe un destin

individual, ci si ca pe o privare de sansa de a participa la dezvoltarea omului uman (Marten 1988).

Aderarea la notiunea de ,intreg" si ,general* — Crestinul Comenius avea in vedere toti contemporanii care urmau
sa configureze lumea in ansamblu ca rdspunzdtoare pentru posteritate. Aceasta presupune notiuni
imperturbabile de ,intreg" si ,general®. ,intrequl® e necesar s& poata fi determinabil in special in raport cu
Europa. Europa nu se rezuma la a ,transforma Uniunea in zona economica cea mai competitivd si cea mai
dinamic axata pe stiintd din lume" (vezi Strategia de la Lisabona). Datorita dezbaterilor postmoderne, ,intregul®
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si ,generalul" si-au pierdut in prezent din importanta — in special in raport cu valorile universale si a aprecierii
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morale, astfel incat e dificil sa privim capitalismul global ca pe un “intreg”, sa il analizdm si sa il criticam (vezi

Euler 2011).

intelegerea cuprinzitoare a democratiei — Luand in consideratie notiunile ,intreg" si ,general" de mai sus, raportul
dintre munca, educatie si umanizare si a egalitatii in drepturi a barbatului si a femeii, Comenius face trimitere la o
comprehensiune moderna si cuprinzatoare a democratiei. Caci o comprehensiune moderna a democratiei e in
corelatie cu capacitatea de a percepe istoria ca 0 componentd a guvernarii societatii unitare modelate de indivizi
si pentru care raspund in comun (vezi Gamm 1979 si Dewey 1916). Si dacd suntem in cdutarea locului in care sa
ne conturam pe noi insine si lumea in istorie, prezent si viitor, centrul atentiei se indreapta in special asupra

economiei si asupra celor doud aspecte partiale ale sale, respectiv munca si educatia.

Europa noua - Identitate si public



Aspectele mentionate in prima parte joaca dupa opinia mea un rol important in cadrul educatiei europene
transnationale. Inainte de a analiza mai indeaproape acest nou tip de educatie europeand, doresc s& fac o
scurta digresiune cu tema ‘“identitatea europeana” si “marele public european,” prin care sa construiesc o
punte intre istorie si situatia actuald a crizei.

Istoria europeand a demonstrat in prezent si demonstreazd si in continuare de ce este importanta o educatie de
influenta comeniusceana cu triada pace, educatie si politica. Aceste ,incursiuni in inceputurile istorice ale pedagogiei
europene" (Gamm 2008) ne atrag atentia asupra problemelor esentiale ale educatiei politice, absolut necesare

pentru viitoarea configurare sociala si politica a unificarii europene.

Europa a trecut prin multe rdzboaie nainte ca insusirea pacifistd sa devina un subiect de dezbatere generald — de
consiliere publicd. A fost necesar ca un nou razboi, intre 1914 si 1945 —tindem sa spunem un nou ,razboi de treizeci
de ani" (vezi ibid. p. 124) — 53 se sfarseasca cu prabusirea barbara a unei civilizatii, holocaustul, ca cetatenii europeni

sa strige la unison n fata mortilor si ruinelor: Nu mai vrem razboaie!

Uniunea Europeana a luat nastere din convingerea puternica, comuna a acelora care au supravietuit celor mai grele
razboaie si crize din seculul XX: cdmpuri de luptd, bombardamente, crize economice, lagare de concentrare. E foarte
posibil ca acestia sa se fi dezvoltat tocmai datorita curajului de a depasi cu mare triumf ignoranta nationala si de a se
autodepasi. (vezi Mak 2012, p. 22). Caci, facand abstractie de razboaiele iugoslave de la sfarsitul secolului trecut, in
Europa nu au mai existat rdzboaie de peste saizeci de ani. Toate generatiile europene trecusera practic pand in 1945

printr-un razboi sdngeros, in urma carora majoritatea familiilor europene au ramas cu sechele (vezi ibid.).

Dorinta comuna de pace a constituit piatra de temelie pentru construirea unei noi Europe. Necesitatea combaterii
eficiente a nationalismului si in egald masurd a militarismului a devenit evidenta ca urmare a razboaielor de la
sfarsitul secolului al XIX-lea si prima jumatate a secolului al XX-lea. La fel, faptul ca sistemul european al statelor
nationale — dezvoltat cu incepere din secolul al XVll-lea - nu functiona, dat fiind ca provoca intotdeauna conflicte
militare si alte lupte pentru putere intre state (vezi ibid.). Aceasta perceptie politicd a determinat la inceputurile

unificarii europene disponibilitatea de a renunta la fragmente de suveranitate nationala in folosul binelui intregului.

Tratatele de la Roma din 1957, semnate de sase state (Belgia, Germania, Franta, Italia, Luxemburg si Olanda), au
fost cele care au pregatit terenul pentru Comunitatea Economicd Europeand (CEE), urmate fiind de Tratatul de la
Maastricht pentru infiintarea Comunitatii Europene (CE) si de Tratatul de la Lisabona privind Uniunea Europeana
(UE). Urmarea a fost deschiderea granitelor dintre cele 27 de state membre din prezent. Au disparut cozile fara
sfarsit de camioane din vamile europene, reglementarile vamale birocratice, cele care faceau din expedierea
pachetelelor si pachetelor un act birocratic, care generau probleme celor care doreau sa studieze sau sa lucreze n
straindtate, frica de vecini (vezi ibid.). lar oameni de varii culturi se confrunta in prezent nu doar cu schimburile de
marfuri pe piata comung, ci si cu diverse griji, dezvoltandu-se totodatd acel element cdruia i-am simti lipsa daca
Europa ar ,esua". Am putea pierde tot ce ne-a devenit drag si tot ce e de la sine inteles daca Europa noud, moderna

ar ,esua". Nu mai dorim si nu mai putem renunta la aceste lucruri.

Tn continuare se pune intrebarea: Experientele istoriei europene, cele care pana in prezent ne-au semnalat efecte

direct si indirect perceptibile — cu care suntem de altfel familiarizati - actioneaza ca formatoare de identitate?

Doar un proces de autointelegere a pozitiei noastre fatd de patrimoniul istoric (vezi Habermas 2004, p. 49) -
respectiv care segment de patrimoniu e acceptat sau care e respins din motive de responsabilitate - poate forma
atat identitdti colective, cat si individuale, care se raporteaza in sens pozitiv la Europa ca un intreg si care se
alimenteaza din ea. Oricat de paradoxal ar parea, o mare parte a identitatii mele germane si europene nu consta in
ne-identificarea mea cu multe parti de istorie europeana. Tot ceea ce dorim sa obtinem de la vechea Europa si tot

ceea ce nu dorim sd pierdem din noua Europa este o abundenta de material cu potential de formare, pe care ne-o



putem insusi si suntem datori sa ne-o insusim in cadrul procesului comun de formare.

Formarea identitatii este un proces de formare atat colectiv, cat si individual. Procesele de formare sunt orientate
spre viitor. Formarea unei identitati europene priveste prin urmare intotdeauna configurarea viitorului comun
european. Tn acest sens dorim sa asimildm istoria — in adevaratul sens al cuvantului. Unde, cum si cand exista astfel
de procese comune de formare sub formd de procese de autocomunicare la nivel european si cine se implica in

acestea?

Anticipand intrebarea dacd astfel de procese comune europene de formare (a identitdtii) pot fi structurate
sistematic sub forma unei educatii politice transnationale, doresc sa dau un exemplu de proces adecvat de
autocomunicare. Un concept a fost cel care a declansat o discutie publica despre identitatea europeand — probabil

prima si unica discutie de acest gen.

,Batrana Europd" — asa denumea polemic Donald Rumsfeld, ministrul american al apararii, la inceputul rzboiului
irakian din 2003 orice tard europeand, printre care Franta si Germania, care nu vroia sa se implice in rdzboi si care nu
a aderat la ,Coalitia celor favorabili®. Pentru prima data dupd 1945 Europa nu mai era de acord sa se subordoneze
politicii Statelor Unite. Partizanii razboiului au fost declarati ,atlantici®, iar opozantii ,anti-americani*. Cum
Rumsfeld facea distinctie in acest sens intre ,batréna" si ,noua“ Europd, partizanii si opozantii razboiului se
confruntau cu problema meditarii la substratului constitutiv al propriilor identitati europene. Conflictul a devenit

astfel o problema publica a identitatii europene (vezi si Todorov 2003, p. 12).

Noutatea consta in faptul ca la discutie nu participau specialisti europeni sau experti, ea devenind obiect al unei
dezbateri publice. Locuitori din diverse state (de exemplu Marea Britanie, Italia si Spania) se pozitionau in aceasta
problema impotriva propriilor lor guverne. Tn diverse dispute publice s-a definit identitatea Europei si s-a pus
problema felului in care ar trebui sa arate Europa secolului al XXl-lea (vezi ibid.). Habermas a considerat-o prima
dezbatere in care publicul european a vorbit despre un acord comun european (Habermas 2004). Tmpreund cu
Jacques Derrida si alti intelectuali de vaza (Adolf Muschg, Fernando Salvater, Umberto Eco, Gianni Vattimo, Richard
Rorty) a publicat un gen de manifest european in cele mai importante cotidiene europene in data de 15 februarie

2003, imediat dupa demonstratiile anti-razboi din intreaga Europa.

Habermas si colegii sdi erau coplesiti de masele de demonstranti din Londra, Roma, Madrid, Barcelona, Berlin si
Paris, mase care au reactionat imediat ce guvernele europene care sprijineau Razboiul Irakian si-au declarat - sub
conducerea presedintelui spaniol Aznar - loialitatea fatd de Bush. In schimb, considerau c¢& demonstratiile sunt un
semnal istoric de nastere a unui public si tematizau identitatea europeand. Consfatuirile generale publice pe tema
problemei centrale umane (rdzboiul este mai presus de toate o problema existentiald) au devenit o realitate in

contextul european. Este exact ceea ce dorea sd obtind Comenius prin educare, este tocmai ,visul" sau.

Tn ultimii zece ani dupd aceastd mare crizd nu au mai existat dupa stiinta mea situatii sau discutii similare. Tn ciuda
esecului suferit in urma referendumurilor din Franta si Olanda din 2005, Tratatul de instituire a Constitutiei Europene

a dus la cresterea concentrarii asupra politicilor la nivel national.

Tn anul 2012 Europa pare sa fi ajuns la sfarsit. Criza a devenit complex3, ea este deseori interpretata diferit din
multiple perspective si s-a transformat intr-o ,criza de incredere™ europeana. Nu putini sunt cei care pun la indoiala

proiectul general ,Europa®.

Ce ne leaga in prezent, ce ne uneste n efortul nostru pentru o identitate europeana si o prezenta publica europeana,
cea care in timp de criza adund laolalta toti oamenii cu dorinta de a gasi solutii comune pentru o Europd comuna? Ce

constituie Tn prezent o temelie solida pentru o Eurpoa sociala si coabitarea in securitate si pace?



Perspectivele educatiei transnationale

In partea a treia voi trage concluzii pe tema procese de formare. Ce forme si ce subiecte trebuie s& aiba in
prezent procesele de formare politica pentru a contribui la depdsirea crizei europene actuale?

Cum se poate promova in prezent prezenta publica europeana si identitatea europeand? Cum se poate dezvolta in
criza actuald un ,tot" solidar de europeni? Trebuie s existe si altceva decat ideea de pace sustinutd in 2003 in
Razboiul din Irak, ceva mai mult decat realizdm noi in prezent; ceva obisnuit in viata noastra cotidiana si in munca
noastra de zi cu zi, ceva probabil atat de banal si normal, incat nu o sesizdm. Ludwig Wittgenstein scria in
«Cercetdrile (sale) filozofice™: ,Aspectele lucrurilor importante pentru noi se ascund in spatele simplitdtii si a

banalitatii. Nu se pot observa pentru ca sunt mereu in fata ochilor nostri.” (ibid., p. 129; vezi si Tully 2009, p. 230f.)

Problema umana centrala este cea care in viata noastra cotidiana devine tema consultarilor de ordin general, pe care
o dezbatem la serviciu si in mediul privat. Problemele umane au ca obiectiv — privit in general - o viata reusita si
aspiratia dupa noroc (vezi Etica lui Aristotel). Aceastd generalitate este (indiferent dacd o vedem sau nu in viata

noastra de zi cu zi) parte componenta a vietii individuale si a vietii sociale a tuturor oamenilor.

Problemele umane de discutat, cele relevante pentru o viata bung, se reflecta in conditiile de munca si de trai ale
omului. Privite mai cu atentie, vom observa legdturile acestora cu ,nazuinta dupd noroc". Munca este esentiald
pentru un trai bun si izvorul identitatii si a vietii umane. De aceea activitatea economica este componenta centrala a
activitatii noastre umane. Produce sens interuman si prin urmare trebuie privita si analizata din punct de vedere etic.

Aceasta ne aminteste de aspectele esentiale lansate de Comenius si dezbatute de noi.

Legat de situatia actuald de crizd constatam ca, la fel ca si razboaiele, crizele pot fi solutionate prin dezbateri si
acorduri publice. Criza ne afecteaza pe toti. Prin urmare, toti trebuie sa participe la dezbateri. Toti trebuie animati
prin intermediul structurilor corespunzator organizate si toti trebuie sa fie in masura s se implice, in masura n care
si-o doresc. Aceasta presupune o reevaluare a ,instruirii europene®: educatia politicd transnationala. In continuare

voi analiza cele doua domenii la care s-a facut referire, si anume ,transnationalitatea" si ,educatia politica".

Transnationalitate si educatie politica

Conceptul de ,transnationalizare" face trimitere la relatiile si interactiunile sociale, culturale, politice si economice
dintre oameni si institutii. Cu aceastd imagine parasim planul relatiilor internationale, in care protagonistii activi sunt
de requld guvernele. Geografia isi pierde din importantd in procesul de formare a identitatii si colectivitatii, dandu-se
nastere la noi posibilitati transfrontaliere de apartenenta (vezi Pries 2008, p. 44 f. resp. Kehrbaum 2010). Legaturile
transnationale se evidentiaza in sentimentele de apartenenta transfrontalierd, in similitudinea culturalg, integrare
comunicativa, Tn legaturile de muncd si in practica cotidiana (ibid.). La fel in organizatiile in domeniu, precum
sindicatele, In regulamentele sociale si tipurile de reglementare care se manifesta in structurile sociale si in spatiul
social (ibid.). Dupa parerea lui Pries, transnationalizarea trebuie privitd ca un proces in extindere si in adancire n
care, printr-o circulatie internationald a marfurilor, persoanelor si informatiilor aflatd in continud crestere, iau
nastere noi practici sociale, sisteme simbol si artefacte. Aceste dimensiuni economice, sociale, culturale sau politice
sunt in stransa legdtura unele cu altele, formand in final ,relatiile umane de integrare® (Elias 1986, conf. Pries 2008,
p. 45). Astfel de procese transnationale au devenit demult realitate Tn Europa (si nu doar) si, atent privite, pot fi
percepute. Am ajuns astfel la intrebarea daca dimensiunea politicd a acestei transnationalizari joaca un anume rol si
in educatia politica variat practicata in Europa sau dacd e avuta in vedere doar sistematic. Care sunt consecintele

asupra practicii pedagogice?

Dezbaterea pe tema ,educatie politicd" din Europa diferd de la natiune la natiune si este determinata istoric. In

Germania de dupa razboi educatia politica a revenit in centrul atentiei odata cu asa-numita re-educare. Directia



proceselor de educare politica din Europa de Est contemporana este marcata de era postcomunistd, respectiv de
actualele legaturi cu Rusia. In planul politicii europene de formare, educatia politicd nu e consideratd explicit
transnationald. ,Active Citizenship" este obiectivul unei ,Civic Education” (termenul se traduce de reguld in
germand ca ,educatie politica") dealtfel practicatd la nivel national. Educatia civica din discutia europeana se
raporteaza prin urmare la cetétenii unui stat, nu la cetitenii comunitari. Ce inseamni s fii un cetétean activ? Si de
aceastd datd directia ne e indicatd de UE. Cetdtenia activd se traduce in ,Entrepreneur Spirit", in spiritul
antreprenorial. Active Citizenship inseamna prin urmare Entrepreneurship. Si pe plan european se pune prin urmare
accent pe initiativa economica. In principiu e un lucru bun! Presupunénd cd includem in ecuatie aspectele tratate i
dezvoltate in prima si a doua parte a acestui articol. Mult prea des se sustine ca unele spirite intreprinzatoare geniale

pot crea prin ,momente Heureka" inovatii care ar putea rezolva problemele lumii.

Aceasta conceptie izolata despre economie provinde de la Schumpeter si ddinuie si in prezent. Facand abstractie de
faptul ca prin aceasta se manifesta, in opinia mea, o credinta mantuitoare secularizatd, aceasta conceptie impiedica
sa constientizam cat de reticulard e economia actuala in Europa si in lume si cd ea se desfasoara in cadrul unor

procese sociale cooperatiste (vezi Kehrbaum 2009).

in rapoartele despre Bill Gates, Steve Jobs si Marc Zuckerberg se mentine acest punct de vedere individualizat,
radical trunchiat, fara a observa cd tocmai dorinta dupa coabitare si colaborare umana sunt atdt conditia, cat si
urmarea acestor trei exemple antreprenoriale cu ideile lor geniale. Pe scurt, actualele crize si probleme — sa ne
gandim la modificarile de climd, renuntarea la energia nucleard, consumul de resurse naturale — pot fi rezolvate doar

prin cooperare internationala — prin urmare nu doar de europeni.

O economie bazata exclusiv pe concurentd economicd are caracter antiinovativ in acel context. In ceea ce priveste
reformele fundamentale — deci inovatiile radicale — din economie si societate, tranzitia poate fi si trebuie anticipata
in mod logic doar mental si configuratd practic. Colaborarea tehnologicd fnseamna in acest caz colaborarea

cooperativd a felurite persoane care au acelasi obiectiv comun.

Activitatea economicd ca aspect integrativ trebuie sa devind o parte importanta a vietii cooperative, umane si
g3 v .. . . . v A v . u . A . s s
sustenabile. De aceea cetatenii Europei trebuie si doresc sa gandeascad si sa actioneze in sensul unei astfel de ,vieti

bune’ (Kehrbaum 2012). Raportat la dezbaterile europene pe tema ,Active Citizenship" discutate mai sus, tocmai

1 Cetdteanului comunitar in revin conform articolului 20 al Tratatului privind functionarea Uniunii Europene o serie de drepturi: libertatea de miscare, dreptul
la vot si dreptul de a adresa petitii.

2 Prin conceptul ,Education for Democratic Citizenship“ Consiliul European di o nous orientare educatiei politice. In dezbaterea publici despre educatie
politica in statele membre UE, aceasta are insa un rol secundar, rar fiind implementata in programele nationale. Situatia difera in cazul conceptelor Active
Citizenship, aga de ex. in Germania.

a se vedea: http://www.jugendpolitikineuropa.de/downloads/4-20-2029 /Demokratiebildung_Empfehlung%2012-2002.pdf,
si: https://wcd.coe.int/ViewDoc.jsp?Ref=CM /Rec%282010%297&Language=lanEnglish&Ver=original&Site,
si: http://www.unternehmergeist-macht-schule.de/sid_106FCDF5602DE32A5E0ACF75418E94C8/DE /Startseite/home_node.html.

s

3 Richard Sennett (2012) reprezinta in cartea sa ,Colaborarea - Cea care mentine unitd societatea noastrd" teza conform careia cooperarea imbunadteste
calitatea vietii sociale. Diviziunea cooperativd a muncii este omniprezentd, caracterul pozitiv social al ei nu este insa perceptibil ca atare, printre altele
datorita faptului ca aspectele economico-competitive domina in retorica multor discursuri publice (chiar si in politica sociala si politica educationald) si au
patruns deja adanc in comunicarea interumand (vezi Adorno 2001).

4 Vezi Ipsos, 2012. Cu privire la euro-crizd, germanii au un nou mod de raportare la prosperitate. Tot mai mul{i cetdteni considera calitatea relatiilor mai
importantd decat prosperitatea materiala.



antreprenorului si ,spiritului* sdu individual fi devine necesar acest Social Entrepreneurship si, mai mult, Cooperative
Entrepreneurships. Cum pot fi promovate calitdti pretioase pentru societate prin studiu social si colectiv? Si ce rol

joaca in aceastd ecuatie educatia politica transnationala si cum trebuie structurata?

Programa educatiei politice transnationale

Tn concluzie, toti ar trebui sd cunoascd mai intai sau cel putin s3 se preocupe de conexiunile dintre relatiile lor de
munca si de viatd existente in prezent la nivel transnational (vezi Nussbaum 2012, p. 97 ff.). Tocmai cunoasterea
acestor legdturi transnationale determind nu rareori implicarea in protectia naturii (de ex. campania Tmpotriva
scufundarii cisternei de petrol Shell in Marea Nordului), in campanii contra molestarii copiilor sau pentru protectia
animalelor. Multe organizatii non-guvernamentale sunt marturia vie a acestor lucruri. Procesele de educare
transnationald sunt Tn esentd activitdti de elucidare, dat fiind ca examineaza motivele, cauzele si legaturile

experientelor si evidentelor cotidiene.

Unii se eschiveaza in acest punct si se lamenteaza ca accederea pe plan global ca spatiu de formare trebuie
precedata obligatoriu de o munca de clarificare si de educatie politica in context national. Acest punct de vedere
poate fi combatut cu argumentul ca istoria propriei tari, de exemplu, nu poate fi corect inteleasd dacd nu se are in

vedere intr-o oarecare masura si istoria universala (ibid.).

Elucidand problema examinarii nationale devine evident ca suntem demult membri ai unei natiuni eterogene. Daca
dorim, putem identifica in viata cotidiand conexiuni transnationale si le putem examina amanuntit. in Europa avem
multiple posibilitati de a intreba: Cum sunt in prezent conditiile de munca si de trai in Grecia, Vietnam, Macedonia
sau in Sri Lanka? nainte de a capitula in fata sarcinii aparent imposibile de a forma un cosmopolitism, suntem datori
sa ne percepem incd de pe acum mediul de viatd ca un spatiu transnational de educare si sa ne deprindem cu
termenul de eterogenitate. Cel mai potrivit prin contacte interumane. Educatia transnationala dezvolta
responsabilitatea fata de conditiile personale de viata ale celor de care depind conditiile noastre de viata. Din acest
motiv educatia transnationald nu se opreste la granitele Europei, ci se preocupa si de conditiile de munca si de viata

ale tuturor oamenilor din lume.

Actuala criza din Europa a dat nagtere unui nou public in care a desteptat sentimentul de enorma frica si de
insecuritate existentiald. A te agata in vremuri nesigure de ceea ce ti-e cunoscut si de orice lucru cu care esti
familiarizat este o reactie umana. Existd prin urmare o posibilitate de a beneficia de acest public? De data aceasta
nu avem de-a face cu un razboi dintr-o tard indepartata sau nu suntem in situatia de a apara o capacitate pacifista
dezvoltatd, pentru care am primit dealtfel un Premiu Nobel pentru pace si de care ne putem bucura, dat fiind c3,
gratie capacitatii noastre individuale pacifiste, noi toti suntem cei ce asiguram pacea europeana in viata de zi cu zi. In
munca si in viata curentd, cea care asigura temelia pacii noastre —n adevaratul sens al cuvantului. La fel ca si pacea,
aceastd temelie trebuie mentinutd, dezvoltatd si structuratd uman. In aceastd crizd avem prin urmare de-a face cu
apararea conditiilor de munca si de viata ale populatiei din Europa, o Europa care trebuie sa faca fata unor enorme
presiuni. Ceea ce aparam de fapt aici este baza economica a pacii care — lucru neperceput in viata cotidiana - se
intemeiaza Tn prezent pe colaborarea umana transnationald si care inseamnd mult mai mult decat realizarea de

Jprofit™.

Ne-am apropiat astfel de termenii tratati anterior, si anume munca si educatie, si de perspectivele universale ale lui

Comenius de coabitare umand pagsnica, deoarece devine evident ca aceastd colaborare interumand nu poate fi

5 Acest termen mi-a fost sugerat in acest context de Martin Roggenkamp.



marginitd la nivel national, dar nici la nivel european. O economie ramificata global semnifica faptul ca distributia
muncii se organizeaza in context international. Cooperarea nu presupune insa implicit solidaritate. Doar meditarea
constientd si adoptarea unei cooperdri internationale oferd din punct de vedere sindicalist sansa unei solidarizari
globale. Esenta educatiei politice transnationale este prin urmare cunoasterea modului de functionare a actualei

economii.

Activitatea economicd formeaza in prezent generalul de anvergura mondiala. Formula este: profit = venituri —
cheltuieli. Limbajul comercial este engleza. Peste tot in lume cuvantul profit area aceeasi semnificatie. Canonul
educatiei se raporteaza din nefericire aproape in intreaga lume la profit — o numesc biata perspectiva asupra
activitatii economice - si nu mai trateaza abundenta bogatiei umane generata de dezvoltarea economiei — cu toate

avantajele ei, dar si cu toate dependentele si suferintele.

Norma de formare a educatiei transnationale examineaza nucleul indispensabil si comun al culturii umane in viata
cotidiana si Tn activitatea economica tratand istoria, geografia, politica, sistemele sociale, diversitatea cultural3,
dreptul si religiile etc. din perspectiva transnationald din perspectiva transnationald (vezi Nussbaum 2012). Aceasta
ar fi o educatie politica generald, care ar pune oamenii in fata situatiei de a evalua politica si, daca doresc, de a

deveni activi politic pentru interesele lor comune.

Educatia politica transnationald in exemplul ,,Qualizmove"

Tn aceastd ultima parte voi da un exemplu de o astfel de forma de educatie politica transnationald. Acest concept a
stat la baza proiectului UE ,Qualiamove". Proiectele europene se materializeazd in spatiul politic transnational

experimental si educational.

Notiunea largita de politica a muncii

In cele prezentate mai sus am incercat s promovez intelesul mai profund al muncii, educatiei si a politicii care se
raporteaza la acestea. In proiectul european ,Qualiamove" intitulat ,Dezvoltarea si rdspandirea unei capacitati
de intelegere a educatiei in spiritul politicii muncii in Europa®,munca“, ,educatia" si ,politica* au fost raportate
pe aceasta baza unele la altele si analizate prin perspectiva politicii actuale a muncii si a educatiei. Termenul nostru
de ,politica a muncii* se raporta in acest context nu doar la ,relatiile industriale" ale partenerilor sociali, la politica
pietei muncii, respectiv la politica europeana a fortei de munca ci, mai mult, transcende semnificatia de pana acum a
«politicii muncii*. Termenul nostru de ,politicd a muncii* isi pune intrebarea fundamentala a determindrii muncii la
inceputul consideratiilor politice si prin urmare teoretico-educative si cauta sa inteleaga cata importanta ii alocam
muncii ca necesitate umand de bazd. Acest consens transnational fundamental privind ,munca" face posibil
discernamantul politic comun relativ la ,politicile muncii* foarte diferite de la natiune la natiune si la intentiile,

programele si formele programelor corespunzdtoare de educare.

Temele concrete dezbatute aici de noi sunt marcate de discursurile politice din prezent. Pe de o parte se punea
problema ,competentelor*, care au rolul de a structura in comun o piatd europeand a muncii (in sens largit), a
~mobilitatii* angajatilor si, nu in ultimul rand, a ,comprehensiunii educatiei in spiritul politicii muncii din Europa",

care trebuie privita din perspectiva sindicatelor.

Partenerii de proiect din opt tari au sesizat imediat ca notiunile precum ,competente", ,mobilitate", ,educatie" si
~dimesniune europeand" pot avea o multitudine de semnificatii. Caci cele mai diversificate situatii culturale, istorice
si politice se integreaza in contextul national odatd cu aparitia notiunilor in cadrul proceselor comunicative.
Discursurile europene din ziua de astazi completeaza subintelesul notiunilor centrale sau chiar 1l modifica. Ca

exemplu n acest sens amintim dezbaterea deja mentionatd despre ,Civic Education" si ,Active Citizenship".



Definitia std prin urmare la inceputul oricarui proiect european productiv. “Mobilitatea” era o notiune centrala a

motiunii pentru proiect. in acest exemplu doresc sa fac un scurt sumar al discutiilor din cadrul proiectului.

Chiar si in context national punctele de vedere si semnificatiile acestei notiuni sunt diferite, astfel incat se pune
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intrebarea ce fnseamna ,mobilitate™ in situatia in care europenilor le este pretinsd aceastd calitate care trebuie
dobandita prin educatie. Este oare scenariul ravnit al unei piete europene libere a muncii atunci cand inginera din
Suedia e ademenita Tn Spania cu o slujba de vis sau ingrijitorul grec de persoane varstnice in Franta, respectiv cand
persoane instruite si vorbitoare de multe limbi isi muta domiciliul si centrul existentei dupa chef sau din curiozitate?
Situatia reald a vietii si muncii este departe de astfel de fantezii ale strategilor politici ale politicilor UE. Actuala
“mobilitate” din perioada crizei dovedeste acest lucru. Pura desperare a adus in Germania in prima jumatate a anului
2012 sase mii de greci, unsprezece mii de spanioli si sase mii de portughezi (in medie cu 70 la sutd mai mult dect in

anul precedent). Aceasta ,mobilitate" reald este determinata de situatia socio-economica din tarile respective.

Ca urmare a schimbului de informatii despre situatia actuala din tarile lor de origine, partenerii de proiect au ajuns la
urmatoarea concluzie: Repertoriul (in cazul nostru englezesc) de notiuni abstracte relevante pentru noi poate avea
ca finalitate o comunicare reusitd doar daca se discuta despre conditiile de munca si de viata reale la care se

raporteaza aceste notiuni.

Dezvoltarea sensibilitdtii culturale interactive

Exista posibilitatea ca in cadrul proiectelor transnationale sa aiba loc un schimb sistematic de notiuni si sa se ia la
cunostinta despre varii aspecte si situatii culturale, istorice si politice |a care se refera notiunile, aici nefiind insa vorba
explicit de a lua notd de diferentele culturale. Caci, in caz ca nu se analizeaza aceste diferente observate, ,invatatul
european" - sub forma de educatie politicd transnationald - nu are mult de castigat. Competenta interculturala nu se
concretizeazd doar Tn cunoasterea deosebirilor culturale, materializate la randul lor in intelegerea importantei
diverselor gesturi, de exemplu. Ceea ce ar mai trebui Insd dezvoltat este, in opinia mea, sensibilitatea culturalé
interactiva. Caci cultura existd Tn stransa legaturd cu practicile sociale si cu formele de reprezentare ale acestor
practici In constiinta membrilor grupului (Todorov 2010, p. 43). Cel ce vrea sd interactioneze etico-interuman,
folositor si cu succes Tn contextul transnational, ar trebui sa dezvolte in special o sensibiliatate pentru legatura dintre
practicile sociale si modul de percepere a acestora. Procesele transnationale de educatie politica transcend prin
urmare schimbul si cunoasterea diferentelor, si anume exprimand verbal experiente comparabile si modul lor de

interpretare si analizandu-le in comun.

Perceptiile despre practicile culturale sunt conditionate cultural — sau mai precis, ele sunt ,culturad", deoarece
societatea n care ne-am adapostit si in care traim a luat deja anume decizii, astfel ca spectrul posibilitatilor de
gandire si de actiune este oarecum limitat. Aceste ,restrictii culturale naturale instituie paradoxal o securitate a
actiunii si formeaza fundamentul ,libertatii* de gandire si actiune a omului — existad prin urmare de regula n
inconstient. ,Cultura" oferd astfel un fond infinit de , potential pedagogic". Caci procesul de dezvoltare individuala si
colectiva se desavarseste de exemplu in acceptarea si respingerea constienta a aumitor practici sociale conditionate
cultural si a perceptiilor aferente (poate fi de exemplu respingerea constienta a muzicii de fanfara sau lupta
dramatica impotriva mutilrii organelor genitale feminine si criticarea modului de gandire aferent). Tn antagonismul
si conflictul constient dintre determinare si autodeterminare, respectiv adaptare si obstinatie au loc in cadrul

anumitor culturi procese de autointelegere, luand astfel nastere atat identitati individuale, cat si colective.

Sensibilitatea culturald interactivd poate fi dobandita sistematic in cadrul proceselor pedagogice dacd in cadrul
compararii practicilor sociale conditionate cultural se ia nota si se analizeaza si perceptiile aferente, acestea urmand
a se pune in relatie cu propriile perceptii despre practicile sociale similare. Particularitatea procesului pedagogic din

cadrul educatiei transnationale este prin urmare autointelegerea prin intelegerea celuilalt. Cu alte cuvinte:



cunoscandu-i bine pe ceilalti te poti cunoaste bine pe tine insuti.

Un aspect central al studiului transnational si intercultural este prin urmare un proces special de formare in comun a
conceptului.GTn proiectul ,Qualimove“acest proces a fost structurat in trei pasi. In primul pas s-a prezentat si s-a
clasat practica sindicalistd a educatiei (starea generald a educatiei sindicaliste, autointelegere, obiective, valori,
subiecte, programe, metode, competente transnationale), utilizandu-se atat notiuni identice, cat si diferite.
Notiunile cu rol evident hotarator pentru domeniul educatiei sindicaliste au fost apoi sumarizate in pasul al doilea si
evaluate n functie de relevanta comuna. Grupurile au identificat si au descris notiunile din capacitatea de intelegere
a natiunii respective. In al treilea pas, membrii grupurilor se roteau la fiecare intrunire, astfel incat era posibild
analizarea perceptiei asupra practicii sindicaliste respective de formare. Au fost apoi reanalizate si detaliate
contextele practicii, fiind aplicate notiunile si tematizate explicit punctele de vedere cu privire la practicile sociale.
Din acest schimb de notiuni si de contexte si situatii concrete de viata si de muncad au rezultat notiuni generale
comune. Buna patrundere a practicilor a incarcat notiunile initial relativ nedefinite — pe motiv de apartenenta la

. . . e - 7
diverse culturi - cu semnificatii separate.

Notiunile ,munca", ,educatie" si ,politicd" au fost redeterminate prin extindere. Aceste redeterminari formeaza
noua baza a viitoarelor actiuni comune si solidare, precum programe comune de educare sau colaborare in cadrul
societatilor multinationale. Activitatea economicd, viata si munca cotidiand a europenilor este poarta spre
diversitatea culturald a Europei, iar interesul unuia pentru celdlalt este cheia acestei porti. Conceptul de educatie
politicd transnationald a generat o sensibilitate culturala interactiva eficienta in practica, care la randul ei poate
contribui la redeterminarea notiunilor de competenta interculturald, cele care iau drept fundament abordarea

problemei impartasirii cognitive a cunostintelor.

Conceptele si metodele, rezultat al proiectului ,Qualiamove", va stau acum la dispozitie. Au importanta deosebita
pentru dezvoltarea si europenizarea educatiei sindicaliste si nu numai a ei. In contextul actualei crize europene
aceste rezultate ale proiectului reprezinta o bazd importanta pentru progresul ,invatatului european® din scoli si din
cadrul programelor extrascolare de formare a tinerilor si adultilor catre o “educatie politicd transnationalad”

europeana eficienta in practica.

6 Partenerii de proiect au decis de comun acord s {ini cele patru seminarii (in Germania, Irlanda, Turcia si Polonia) in limba engleza. Doar discursul final a
fost tradus. Pentru comunicare a fost necesar desigur mai mult timp. Odata intelese fiind notiunile principale, comunicarea a devenit mai directa deoarece
gesturile si mimica au fost percepute in context si comparate cu cele personale, ceea ce a generat pe de o parte intrebari din partea auditorilor, pe de altd
parte o sensibilitate crescuta fatd de deosebirile dintre semnificatia gesturilor si mimicii.

7 Din punct de vedere metodologic, acest procedeu se bazeaza pe aspectele centrale ale pragmatismului filizofic. Pe de o parte maxima pragmatica a lui Charles
Sanders Peirce, care relationeaza semnificatia notiunii cu efectul practic relevant al utilizarii acestei nofiuni. Conform Helmut Pape, maxima pragmatica este
conceputd ca o reguld metodica, care are rolul de a mari claritatea gandurilor noastre. El spune: "Gandeste-te care din efectele cu semnificatie practicd, din
fericire, le putem aloca mental obiectului notiunii noastre " (Peirce citat dupa H. Pape 2007). Pe de alta parte, maxima pragmaticd a avut mare influenta si
asupra lui John Dewey (Kehrbaum 2009, p. 75 ff.), conform cdruia o situatie este un intreg contextual care relaioneaza obiectele cu evenimentele si le
transforma in obiectul experientei si al discernamantului (vezi Pape 2009). In cadrul acestui proces se determind, respectiv se redetermini obiectele si
evenimentele si relatiile dintre ele.
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