Wyksztalémy Europe z kryzysu!

Podstawy i perspektywy koniecznego, dalszego rozwoju ,,europejskiego ksztalcenia“

Tom Kehrbaum

Kto rozmawia z innymi, ten nie strzela do nich.
Kto wspolnie z innymi zadaje pytania, ten odkrywa gczgce ich interesy.

Kto smieje sie wraz z innymi, ten troszczy sie o nich.

Wojny i kryzysy — krotka historia ,,europejskiego ksztalcenia“
Wojny i kryzysy czesto odgrywajq decydujgcq rolg przy krystalizowaniu si¢ wspolnych europejskich procesow
nauczania. W tej czesci poruszona zostanie tematyka zrodel ,, europejskiego ksztafcenia ™ oraz centralne Kategorie i

aspekty edukacji majqcej na celu przezwyciezenie kryzysow w Europie.

Okrucienstwa wojny 30-letniej rozgrywajacej si¢ w latach 1618-1648 sktonity 6wczesnych myslicieli (byli nimi
gtéwnie duchowni) do poszukiwania alternatywnych metod rozwigzywania konfliktow. Czeski reformator Jan Amos
Komenski — Komeniusz (1592-1670) byt pierwszym uczonym tego okresu, ktory stworzyt rozlegla teorie europejskie;
pedagogiki (por. Sparn 2008, s.22). W udany sposéb wdrazat ja, dzialajac na rzecz pokoju i tworzac tym samym

podwaliny wspotczesnej Europy. To wiasnie od niego zaczne omawianie istotnych dla naszej problematyki aspektow.

Komeniusz w catosci poswiecat sie swojej pracy. Ogarnial caloksztalt zagadnien zwigzanych ze stworzeniem
warunkéw do zapewnienia pokoju. Byt tez pierwszym pedagogiem, ktory postulowat dostgp do wiedzy chtopcow i
dziewczat, mezczyzn i kobiet. Punktem wyjsciowym i punktem odniesienia jego pedagogiki jest ,,Ogoélne doradztwo w
zakresie polepszenia spraw ludzkich®, bedace réwnoczesnie podtytutem jego dzieta

wPampaedia”(,, Wszechwychowanie “).

,,Ludzkie sprawy” byly w XVII wieku w wielu czgsciach Europy naznaczone bolesnym cierpieniem oraz
brutalnoscig wojen prowadzonych przez wszystkich przeciwko wszystkim. W swojej powiesci wychowawczej
,,Labirynt §wiata i raj serca” (Comenius 1992) Komeniusz taczy rozwdj czlowieczenstwa — i catej ludzkosci - ze
zdolno$cig do zycia w pokoju. Odnosnie wojny pisze: ,,Dzikie bestie, ale nie ludzie, moga w ten sposdb
rozwigzywacé spory® (tamze, s.103). Tym samym Komeniusz przypisuje ludziom zadanie wypracowania innych
mozliwosci rozstrzygania konfliktow, niz wzajemne zwalczanie si¢ (por. Gamm 2008, s. 112 n.). Dla Komeniusza
alternatywe w stosunku do wojny stanowita droga uzgodnien, zawarcia porozumien lub umoéw. Tego rodzaju postawy
prowadzity jego zdaniem w dalszej perspektywie do ewolucji ludzkosci w kierunku modelu cztowieka wolnego od

zobowiazan, zdolnego do refleksji na temat wtasnych interesow i decydujacego o wiasnym losie (por. tamze).

Pedagogika Komeniusza miata umozliwi¢ przyswojenie tego wszystkiego, co warto wiedzie¢, przez wszystkich,
niezaleznie od wieku i etapu zycia — zaréwno przez mezczyzn, jak i przez kobiety — za posrednictwem
zréznicowanych metod (omnes, omnia, omnio). Ten ustawiczny proces nauki miat stuzy¢ wyksztatceniu zdolnosci do

pokojowego rozwigzywania konfliktow. Wedlug Komeniusza cztowiekowi potrzebna byta do tego rozlegta edukacja.

Jego dzieto ,,Pampaedia“ byto owocem pragnienia lepszego $wiata. Podejscie Komeniusza polegajace na objeciu
tematyki ,ludzkich spraw* przedmiotem ogolnych konsultacji i przy$wiecajacy mu cel polepszenia $wiata, byly
historycznie patrzac, nowatorskie. Potaczyt on pedagogike z aspektami polityki oraz telos (w jezyku starogreckim;



cel), ogbdlnoswiatowej, pokojowej Spotecznosci. Stat si¢ tym samym pierwszym klasykiem o$wieceniowej mysli

pedagogicznej.

Trzysta lat pozniej gloszona przez Komeniusza w odniesieniu do catego $wiata petna nadziei utopia pokoju moze
dziwi¢. Tlumaczymy ja sobie jego poboznoscia i wiezia z Bogiem. Pomimo to uznajemy, ze jego pedagogika
stworzyla podstawy pod ogdlng edukacje obywatelska, ktora dzi$ praktykowana jest w europejskim formacie. Teoria i
praktyka tego rodzaju edukacji 0gdlnej nie majg na celu wygrania teleturnieju ,,Milionerzy“, lecz realizuja si¢ w

dazeniu do zbudowania lepszego §wiata. Pojecie wszechwiedzy nabiera przez to politycznego wymiaru.

Dzisiejsze wolne, demokratyczne spoleczenstwa wymagaja ze wzgledu na swoj konstytutywny ustrdj rozleglej
partycypacji oraz publicznych konsultacji aktualnych ,,ludzkich spraw* oraz ich poprawy. Demokracja jest nie tylko
»~forma ustroju” oraz okresleniem pewnej ,,formy rzadzenia” (por. Agamben 2012, s. 12), lecz réwniez forma zycia, w
ktorej demokratyczne zachowanie przejawia si¢ takze codziennym zyciu i pracy ludzi. Demokratyczne obyczaje,
warunkujace uprawianie sensownej, celowej, solidarnej i opartej na partycypacji polityki, musza by¢ na nowo

przyswojone przez kazde pokolenie, a nie jedynie przez dang generacje politykow (por. Negt 2010).

Pedagogiczne zalozenia idei wychowania w pokoju — unikania wojen dzigki edukacji — odniosty sukces. Z
historycznego punktu widzenia coraz mniej mamy wojen, a Europa zostata w 2012 roku laureatka Pokojowej Nagrody
Nobla. Nagrodzona zostala tym samym realizowana konsekwentnie po 1945 roku polityka unikania wojen.
Nagrodzonych zostato takze 500 miliondw obywateli Unii Europejskiej, ktorzy wykazali si¢ zdolnoscig do zycia w
pokoju na co dzien. Uhonorowano zarazem tych pedagogow, ktorzy po 1945 roku starali si¢ uczyni¢ zdolno$¢ do zycia
w pokoju jednym z glownych tematow edukacji (np. Gamm 1968). Koncentrowano si¢ przy tym na przyczynach

wojen. Zwracano takze uwage na relacje pomigedzy wojna, a sytuacja ekonomiczna, spoteczna i polityczng.

W momencie przyznania Pokojowej Nagrody Nobla Europa znajdowata si¢ w czwartym roku ztozonego kryzysu.
Nagroda przypomniata, ze pod koniec I wojny $wiatowej to wiasnie idea pokoju stanowita fundament wspotczesnej
Europy. Ta Europa zmaga si¢ aktualnie z problemami gospodarczymi i monetarnymi. Czy jesteSmy w stanie w obecnej
sytuacji kryzysowej wyciagna¢ nauki z zakonczonego sukcesem ucywilizowania wojowniczych narodow poprzez
edukacj¢? Czy dawne pola bitewne zamienily si¢ w rynkowe pola walki, na ktorych trzeba zaprowadzi¢ pokéj? To

poréwnanie rodzi pytania, z ktorymi postaram si¢ zmierzy¢ w niniejszym artykule.

Dlatego tez chciatbym nawiaza¢ do tej petnej sukcesow historii europejskiego ksztalcenia, poczynajac od Komeniusza,
a nastgpnie wypracowac centralne aspekty i kategorie, postugujac sie¢ przy tym dalszymi teoriami. Maja one stuzy¢
unaocznieniu potencjatu przezwyciezajacego kryzysy, transnarodowego ksztatcenia na rzecz Europy oraz przy okazji

pokaza¢ nowoczesno$¢ pedagogiki Komeniusza.

Porozumienie zamiast walki — dla unikania wojen i rozwigzywania kryzysow potrzebne jest porozumienie.
Chrzescijanski $wiatopoglad Komeniusza umozliwial mu skupienie si¢ na wszystkich ludziach bez wzgledu na
dzielgce ich roznice. Dlatego tez idea porozumienia odnosi si¢ zasadniczo do wszystkich. Wspdlnota nie konczy
si¢ na granicach. Komeniusz postulowat przyktadowo nauke jezykoéw sasiednich narodow. Jezyk jest jednakze
tylko jednym z aspektow porozumienia. Wazniejsze od niego sg checi, cele i forma porozumienia. Liberalizm
polityczny bazuje na tolerancji religijnej (Todorov 2003, s. 26), ktora widoczna jest takze u Komeniusza.
Nienarzucanie innym sita wiasnej wiary, wlasnych przekonan bylo i nadal jest waznym elementem programu

nauczania dzisiejszych demokratycznych spoteczenstw.

Przyswojenie sobie odpowiednich form porozumienia — w celu uniknigcia wojen i przezwycigzenia kryzysow
nalezy znalez¢ formy porozumienia, ktore wyksztalcity si¢ w coraz bardziej kompleksowych spoteczenstwach.
Komeniusz stosowat t¢ metode konsekwentnie w swojej dydaktyce/metodyce. Daje si¢ zauwazy¢, ze posiadal on

wiedze z zakresu psychologii refleksywnej. Przyktadowo zalecal on w fazie adolescencji prowadzenie dialogow,



dysput, prezentacji scenicznych, pisanie listow oraz nauke sztuki prowadzenia rozméw i pisanie pamietnika.
Zdawat sobie bowiem sprawe, ze sily popedu mozna thumic¢ przy pomocy jezykowe;j refleksji (por. Gamm 2008).
Komeniusz bardzo wczesnie wskazywat przy tym na zwiazek popedow i wojen oraz ich pohamowanie lub
unikanie poprzez ich wyrazanie.

Wytworzenie kultury politycznej — rownoczesnie Komeniusz stworzyt ideg kultury politycznej poprzez przyswojenie

sobie form porozumienia, ktore odnosza si¢ zarowno do jednostki, jak i do kolektywu.

Praca jako pojecie humanistyczne— podobnie jak pozniej dla Marksa, praca jest dla Komeniusza pojgciem
humanistycznym. Oznacza to, ze antropogeneza jest procesem wzajemnych oddziatywan pracy i cztowieka. Z tej
perspektywy niezrozumialy jest podziat na prace umystowa i fizyczng, gdyz obie formy wspolgraja ze soba.
Dopiero wulgarny materializm sprowadzat prace do ,.elementarnego wytwarzania®“ (por. Gamm 2001, s. 76 n.).
Praca jest centralnym poje¢ciem dla indywidualnej i kolektywnej tozsamosci, dla polityki, ksztalcenia oraz dla
etyki. Dzisiejsza Europa pilnie potrzebuje wspdlnej dyskusji na temat tego, co dla nas obecnie powinna znaczy¢

praca. Nawigzujac do tego mozna zainicjowac ogolnoeuropejska dyskusje na temat dobrej pracy.

Praca i edukacja stuza ksztaltowaniu si¢ cztowieka i polepszaniu relacji spolecznych (ludzkim sprawom) — praca
sprawia, ze indywiduum jest rozpoznawalne jako podmiot, a rownoczes$nie utrzymuje i rozwija ona gatunek ludzki.
Te przestanki staly takze u podstaw humanistycznego pojecia edukacji, ktére w Niemczech wyksztalcito si¢ na
poczatku XIX wieku. Przyktadowo Herder zdawat sobie sprawe z potggi wspdlnych uzgodnien. Okreslat on
cztowieka mianem pierwszego ,,wyzwolonego stworzenia” z racji jego instynktownej wolnosci od zobowiazan.
Dostrzegat zwiazang z nig swobodg wyboru kierunku ludzkiego rozwoju, a takze ryzyko zboczenia na droge wojny
i walki. Sens pojawia sie¢ wtedy, jezeli cztowiek postrzega si¢ jako zadanie, a rodzaj ludzki jako projekt
H2Humanum® (por. Gamm 2008, s.85). Konkretyzuje si¢ on i jest indywidualnie i kolektywnie postrzegany w
migdzyludzkim procesie wzajemnych relacji pracy i edukacji. Ludzko$¢ jako gatunek naktada obowigzki na
kazdego. Praca musi — tak jak zgdat tego wczes$niej Komeniusz — by¢ $wiadczona przez obie picie. Pojecie pracy
ulega tym samym rozszerzeniu i ewoluuje w kierunku pojecia ,,pracy na rzecz ogbtu” (por. Negt 2012). To szersze
pojecie pozwala na nowe zdefiniowanie kryteriow oceny dobrej i przyzwoitej pracy oraz humanitarnej oceny
produktéw i towaréw. Bezrobocie wérod mtodziezy w Europie (w Hiszpanii wynosito ono w grudniu 2012 roku
ponad 55%, a w Grecji okoto 60%) nie moze by¢ postrzegane jedynie jako los poszczeg6inych jednostek. Zabiera

ono ludziom szansg¢ na pracg nad rozwojem ludzkiej egzystencji (Marten 1988).

Odwolanie si¢ do poje¢ ,.calosci“ i ,,ogolnosci“ — jako chrzescijanin Komeniusz zwracal si¢ do wszystkich
wspotczesnych mu ludzi, ktorzy brali na siebie odpowiedzialno$¢ uczynienia calego §wiata lepszym z mysla
0 potomnych. To wymaga zdefiniowania stabilnych poje¢ "catosci” i "ogolnosci”. "Catos¢" musi daé sie
okresli¢, w szczegdlnosci w odniesieniu do Europy. Nie mozna redukowaé¢ Europy jedynie do celu
"uczynienia z Unii najbardziej konkurencyjnej i dynamicznej, opartej na wiedzy gospodarki na $wiecie" (por.
Strategia Lizbonska). Terminy "cato$¢" i "ogdlnos¢" zdewaluowaty sie wskutek postmodernistycznej debaty,
zwlaszcza w stosunku do uniwersalnych wartosci i ocen moralnych. To sprawia, ze trudno jest na przyktad

ogarng¢ globalny kapitalizm jako "cato$¢", a nastepnie analizowa¢ go i krytykowa¢ (por. Euler 2011).

Doglebne zrozumienie demokracji — bazujac na omoéwionych powyzej pojeciach "cato$ci" i "ogdlnosci" w
kontekscie pracy, edukacji, czlowieczenstwa oraz rownos$ci mezczyzn i kobiet, Komeniusz odwotuje si¢ do
nowoczesnego i kompleksowego rozumienia demokracji. Nowoczesne pojmowanie demokracji wspotgra z
ze zdolno$cig postrzegania historii jako wspo6lnego kierowania catym spoteczenstwem, bedace suma
wysitkow jednostek, ktdre ponoszg za nie wspdtodpowiedzialnosé (patrz Gamm 1979 i Dewey 1916). Jezeli

szuka¢ bedziemy dziedziny, w ktorej ksztattujemy siebie i $wiat w przesztosci, terazniejszosci i przysztosci,



to nasza uwaga skupi si¢ szczegodlnie na sferze ekonomicznej oraz jej dwoch aspektach: pracy i edukacji.

Nowa Europa — tozsamo$¢ i opinia publiczna

Wymienione w pierwszej czesci aspekty odgrywajq moim zdaniem istotng role w transnarodowej europejskiej edukacji.
Zanim przejde do jej bardziej szczegolowego omowienia, pragne krotko odnies¢ sig do pojec , europejskiej
tozsamosci® i ,,europejskiej opinii publicznej”, aby z ich pomocq przerzuci¢ pomost miedzy historig, a aktualng

sytuacjg kryzysowq.

Historia Europy wielokrotnie pokazywata i nadal dowodzi, dlaczego wizja edukacji Komeniusza zawierajaca trzy
postulaty: pokoju, ksztatcenia i polityki, jest tak wazna. "Odwotanie si¢ do korzeni europejskiej pedagogiki”
(Gamm 2008) pozwala skoncentrowac si¢ na sprawach najistotniejszych dla edukacji obywatelskiej, co jest z
punktu widzenia procesu dalszego ksztaltowania europejskiej integracji w sferze spolecznej i politycznej bardzo

potrzebne.

Europa byta $§wiadkiem wielu wojen, zanim tematyka zdolnosci do zycia w pokoju stala si¢ przedmiotem
ogdlnej — publicznej konsultacji. W okresie 1914-1945 kolejna wojna — prawie samo nasuwa si¢ sformutowanie
»kolejna wojna trzydziestoletnia” (por. tamze, s. 124) - zakonczyta si¢ barbarzynska cywilizacyjng cezura,
holokaustem, az do momentu, w ktérym Europejczycy na grobach ofiar i na zgliszczach swoich miast wspdélnie
zakrzyczeli: Nigdy wigcej wojny!

U podstaw Unii Europejskiej lezato glgbokie, wspolne przeswiadczenie ludzi, ktorzy do§wiadczyli najcigzszych
wojen i kryzysow XX wieku, pol bitewnych, bombardowan, kryzyséw gospodarczych, gtodu i obozow
koncentracyjnych. Moze dzigki temu nabrali odwagi, ktora pozwolita im w udany sposob przezwycigzy¢ wlasne
i narodowe ograniczenia. (por. Mak 2012, s.22). Za wyjatkiem wojny w Jugostawii pod koniec ubiegtego stulecia nie
mieliSmy w Europie Zadnych wojen od ponad 60 lat. Do 1945 roku praktycznie kazde europejskie pokolenie cierpiato

z powodu krwawych wojen, w ktorych prawie kazda europejska rodzina odniosta rany (por. tamze).

Wspdlne pragnienie pokoju byto fundamentem budowy nowej Europy. Wojny konca XIX i pierwszej polowy
XX wieku wykazaty potrzebe skutecznego zwalczania nacjonalizmu i militaryzmu. Rowniez europejski system
panstw narodowych — funkcjonujacy od XVII wieku - nie zdat egzaminu, poniewaz wielokrotnie dochodzito do
militarnych konfrontacji i walk o wtadze migdzy panstwami (por. tamze). Rozsadek polityczny w poczatkowej
fazie europejskiej integracji sprawil, ze poszczegodlne panstwa wyrazily gotowos$C¢ zrzeczenia si¢ czesci

narodowej suwerennosci na rzecz dobra ogdlnego.

Traktaty rzymskie z 1957 roku, podpisane przez szes¢ panstw (Belgie, Niemcy, Francje, Wiochy, Luksemburg i
Holandi¢) przygotowaty grunt pod utworzenie Europejskiej Wspdlnoty Gospodarczej (EWG), a nastepnie na
mocy Traktatu z Maastricht - Wspdlnoty Europejskiej (WE) i ostatecznie na mocy Traktatu Lizbonskiego - Unii
Europejskiej (UE). Pozwolito to na otwarcie granic migdzy 27 panstwami cztonkowskimi. Zniknety niekonczace
si¢ kolejki cigzarowek na granicach Europy, nieprzejrzyste kursy walutowe, biurokratyczne przepisy celne,
utrudniajace wysylanie pakietow i paczek, problemy z podjeciem studiow za granica oraz strach przed sgsiadami
(por. tamze). Oprocz wymiany towarowej na wspdlnym rynku dochodzi do spotkan ludzi réznych kultur z
réoznymi pomystami. Jednym stowem rozwingto si¢ to, czego begdzie nam brakowaé, jesli Europa ,,poniesie
klgske”. Wiele z tego, co jest dla nas czyms$ naturalnym i lubianym, mozemy straci¢, jezeli ta nowa, nowoczesna

Europa dozna porazki. Nie chcemy i nie mozemy z niej zrezygnowac.

Rodzi si¢ pytanie: Czy te do§wiadczenia europejskiej historii, ktore przejawiajg si¢ w naszym zyciu codziennym

i wplywajg na nie bezposrednio i posrednio — ktére weszty nam w krew, ze tak powiem — wspoitworzg nasza



tozsamos$c¢?

Tylko proces autorefleksji, ktére dziedzictwo historyczne chcemy zaakceptowaé (por. Habermas 2004, s.49), a
ktéra jego cze$¢ odrzucamy, kierujac si¢ odpowiedzialno$cia, kreuje zaréwno zbiorowe, jak i indywidualne
tozsamosci, ktore czerpig i odnosza si¢ w pozytywny sposéb do Europy jako catoéci. Co moze wydawaé si¢
paradoksalne, to jednak na znaczna cz¢$¢ mojej wiasnej niemieckiej i europejskiej tozsamosci sktada sie brak
identyfikacji ze znaczaca czeScig europejskiej historii. To, co chcemy zachowaé ze starej Europy i z czego nie
chcemy rezygnowa¢ w nowej Europie, tworzy niesamowite bogactwo elementdéw ksztaltujacych tozsamose,

ktore mozemy i powinni$my sobie ostroznie przyswoi¢ w ramach wspoélnego procesu edukacyjnego.

Tworzenie tozsamosci jest zbiorowym i rownoczesnie indywidualnym procesem uczenia si¢. Procesy edukacyjne
sa zawsze ukierunkowane w przyszto$¢. Tworzenie europejskiej tozsamosci odnosi sie¢ wigc zawsze do
kreowania wspoélnej europejskiej przysztosci. W tym sensie powinnis$my sobie przyswoié historie - w
prawdziwym sensie tego stowa. Gdzie, jak i kiedy zachodza takie wspdlne procesy edukacyjne w postaci
procesow autorefleksji na szczeblu europejskim i kto w nich uczestniczy?

Przed udzieleniem odpowiedzi na pytanie, czy takie wspdllne europejskie (budujace tozsamo$¢) procesy
edukacyjne w formie transnarodowej edukacji obywatelskiej przebiegaja systematycznie, chciatbym przytoczy¢
przyktad takiego procesu. Dotyczy on pojecia, ktére wywotato publiczng debate na temat europejskiej
tozsamosci. By¢ moze byt to pierwszy i do tej pory jedyny przypadek dyskusji tego rodzaju.

»Stara Europa“ — tym mianem Donald Rumsfeld, sekretarz obrony USA okreélit polemicznie na poczatku wojny
irackiej w 2003 roku kraje europejskie, ktore nie chcialy bra¢ udziatu w wojnie i nie przytaczyly si¢ do ,koalicji
chetnych®. Nalezaty do nich migdzy innymi Niemcy i Francja.

Po raz pierwszy od 1945 roku Europa nie byla gotowa do podporzgdkowania si¢ polityce Stanow
Zjednoczonych. Zwolennikéw wojny nazywano "Atlantystami”, a jej przeciwnikéw "Antyamerykanami".
Dokonanie przez Rumsfelda podziatu na "starg" i "nowg" Europe zmusito zwolennikéw i przeciwnikow wojny
do refleksji na temat konstytutywnej tresci ich wlasnej tozsamosci europejskiej. Tym samym konflikt ten
przerodzit si¢ wiec w publiczng debatg odnosnie europejskiej tozsamosci (patrz rowniez Todorov 2003, s.12).

Pojawita si¢ nowa jakos¢. Dyskusja nie byta prowadzona tylko przez ,.etatowych” Europejczykow i ekspertow, lecz na
forum publicznym. Nie wszyscy obywatele poszczegdlnych krajow (na przyktad Wielkiej Brytanii, Wioch i
Hiszpanii) akceptowali polityke wilasnych rzadéw w tej kwestii. Podczas publicznych debat dyskutowano na
temat definicji tozsamosci europejskiej i zadawano pytania, jak ma wyglada¢ ksztalt Europy w XXI wieku (por.
tamze). Zdaniem Habermasa byla to pierwsza debata, w ktorej europejska opinia publiczna zabrata glos w
temacie wspolnego europejskiego swiatopogladu (Habermas 2004). Po fali ogélnoeuropejskich antywojennych
demonstracji w dniu 15 lutego 2003 roku opublikowal on wraz z Jacquesem Derrida i innymi wybitnymi
intelektualistami (Adolfem Muschg, Fernando Salvaterem, Umberto Eco, Giannim Vattimo, Richardem Rorty)
w najwickszych europejskich dziennikach swojego rodzaju manifest europejski.

Habermas byt wraz ze swoimi kolegami pod wrazeniem demonstrujgcych w Londynie, Rzymie, Madrycie,
Barcelonie, Berlinie i Paryzu mas, ktore zareagowaty natychmiast, jak tylko europejskie rzady, ktore poparty
wojng w Iraku, zadeklarowaty pod przewodnictwem hiszpanskiego premiera Aznara swoja lojalno$¢ wobec
Busha. W demonstracjach widzieli oni historyczny znak narodzin nowego europejskiego spoteczenstwa i podjeli
rozwazania na temat tozsamosci europejskiej. Ogélne, publiczne konsultacje na temat kluczowych dla ludzi
spraw (wojna jest ponadto sprawa o znaczeniu egzystencjalnym) staty si¢ rzeczywistoscig w skali europejskiej.
Zjawisko to byto z pewnoscig zblizone do wyobrazen Komeniusza, ktory podobny cel chciatl zrealizowaé

poprzez edukacje.



W ciagu ostatnich dziesigciu lat od tego wielkiego kryzysu nie doszto wedtug mojej wiedzy do podobnej sytuacji
lub dyskusji o podobnym charakterze. Porazka Traktatu ustanawiajacego Konstytucje dla Europy przez wynik
referendow we Francji i w Holandii w 2005 roku mogta si¢ dodatkowo przyczyni¢ do tego, ze obecnie silniej
koncentrujemy sie na polityce na szczeblu panstw narodowych.

W 2012 roku Europa wydaje si¢ chyli¢ ku upadkowi. Kryzys stat si¢ wielowymiarowy. Jest on takze z réznych
perspektyw réznorako interpretowany i przerodzit si¢ w europejski "kryzys zaufania". Niemato osob kwestionuje
caty projekt "Europa”.

Co nas dzi$ taczy, co jednoczy nas w poszukiwaniu europejskiej tozsamos$ci i europejskiej opinii publicznej,
ktéra w dobie obecnego kryzysu skupia ludzi chcacych dyskutowaé mozliwe rozwigzania dla wspdlnej Europy?
Co obecnie stanowi solidng podstawe dla socjalnej Europy i ludzkiej wspotpracy w dziedzinie bezpieczenstwa i
pokoju?

Perspektywy transnarodowej edukacji

W trzeciej czeSci chcialbym przedstawic istotne dla procesow edukacyjnych wnioski plyngce z przytoczonych
wywodow. Jakie tresci | formy muszqg posiadaé dzis procesy edukacyjne, aby pomoc w przezwycigzeniu obecnego
kryzysu w Europie?

Jakimi metodami mozna dzi§ wspiera¢ europejska opini¢ publiczng i europejska tozsamo§¢? Co moze pombdc W
obecnym kryzysie w stworzeniu przez Europejczykdw europejskiej solidarnej "wspolnoty"? Musi istnie¢ co$
wiecej, niz tylko idea pokoju, ktorej broniono podczas wojny w Iraku w 2003 roku. Cos, czego nie dostrzegamy,
co$ co jest dla nas wspdlne W naszej pracy i zyciu codziennym, co$ tak powszechnego i normalnego, ze tego nie
widzimy. Podobnie jak pisat Ludwig Wittgenstein w swoim dziele "Dociekania filozoficzne": "Najwazniejsze
dla nas aspekty rzeczy ukryte sa przez swoja prostote i codzienno$é¢. Nie da si¢ ich zauwazy¢, gdyz zawsze ma
si¢ je przed oczami" (tamze, $.129, patrz rowniez Tully 2009, s. 230i n.)

To, co jest w naszym codziennym zyciu przedmiotem ogolnych konsultacji, to centralne ludzkie sprawy, ktore
omawiamy w pracy i w naszym zyciu prywatnym. Ludzkie sprawy koncentruja si¢ - 0ogdlnie rzec biorgc- wokot
udanego zycia i dazenia do szczeScia (por. etyka Arystotelesa). Ta ,,0g0lno$¢” (niezaleznie od tego, czy
dostrzegamy ja w naszym codziennym zyciu, czy tez nie) jest cze$cig indywidualnego i spotecznego zycia
wszystkich ludzi.

Sprawy bedace przedmiotem konsultacji, istotne dla dobrego zycia, znajdujg odzwierciedlenie w warunkach
pracy i zycia ludzi. Jesli spojrze¢ na to blizej, uwidocznia si¢ zwiazki z naszym "dazeniem do szczgscia". Praca
jest centralng cze$cia udanego zycia, zrodlem tozsamosci i zycia ludzkiego. Dlatego tez sfera ekonomiczna jest
kluczowym elementem naszych ludzkich dziatan. Nadaje ona sens relacjom miedzyludzkim, a zatem musi by¢
zawsze analizowana i oceniana z etycznego punktu widzenia. W tym kontek$cie przypominam takze o
kluczowych aspektach idei Komeniusza.

W odniesieniu do obecnego kryzysu stwierdzamy, ze kryzysy — podobnie jak wcze$niej wojny - mogg by¢
rozwigzywane w drodze publicznych konsultacji i porozumien. Kryzys dotyka wszystkich. Tak wigc w
konsultacjach powinni uczestniczy¢ wszyscy. Wszyscy powinni by¢ w ramach stosownych struktur zachecani do
partycypacji i dzigki posiadanej wiedzy i umiejetnosciom moc w nich uczestniczy¢, jezeli tego pragng. To
wymaga nowego podejscia do "europejskiej nauki': transnarodowej edukacji obywatelskiej. Chcialbym w tym
kontek$cie oméwi¢ dwa obszary, ktore sg tu istotne, a mianowicie kwestie "transnacjonalizacji" i "edukacji
obywatelskiej".

Transnacjonalizacja i edukacja obywatelska



Pojecie "transnacjonalizacji" odnosi si¢ do spotecznych, kulturowych, politycznych i gospodarczych stosunkéw i
interakcji pomigdzy ludzmi i instytucjami. Przy tym spojrzeniu pomijamy szczebel stosunkéw pomiedzy
panstwami, gdzie aktywnymi podmiotami sa gtownie ich rzady. Geografia traci na znaczeniu w przypadku
budowania indywidualnej i kolektywnej tozsamosci. Tworzone sg nowe, ponadnarodowe sposoby kreowania
przynalezno$ci (por. Pries 2008, s.44 i n. lub Kehrbaum 2010). Ponadnarodowe wigzi objawiaja sic w
transgranicznym poczuciu przynaleznosci, kulturowej bliskosci, powigzaniach komunikacyjnych oraz w
kontekscie relacji zwigzanych z praca i zyciem codziennym (por. tamze). Ponadto sa one widoczne w
odnoszgacych si¢ do nich organizacjach, takich jak zwiazki zawodowe, oraz zasadach spotecznych i regulacjach,
ktére funkcjonujg w transgranicznych strukturach spotecznych i przestrzeni spotecznej (por. tamze). Wedtug
Priesa transnacjonalizacj¢ nalezy traktowa¢ jako poszerzajacy sie i poglebiajacy si¢ proces, w ktérym tworzone
sa nowe praktyki spoteczne, systemy symboli i artefakty poprzez zwickszenie miedzynarodowego przeptywu
towaréw, oséb i informacji. Te ekonomiczne, spoteczne, kulturowe i polityczne wymiary zachodza we
wzajemng interakcje i tworza migdzyludzka ,,sie¢ wspotzaleznosei™ (Elias, 1986, Pries 2008, s.45). W Europie (i
nie tylko) takie ponadnarodowe procesy sa od dawna na porzadku dziennym i daja si¢ zaobserwowa¢ w ramach
glebszej analizy.

W konsekwencji dochodzimy do pytania, czy polityczny wymiar transnacjonalizacji odgrywa role w
zroznicowanej praktyce edukacji obywatelskiej w Europie i czy jest on uwzgledniany w jej systemie? Jakie
wnioski mozna wyciagna¢ dla praktyki pedagogicznej?

Debata na temat ,,edukacji obywatelskiej“ przebiegata w Europie w rézny sposob, co byto uwarunkowane
historycznie. Za przyczyna tak zwanej reedukacji przezyta ona w powojennych Niemczech odrodzenie. W
dzisiejszej Europie Wschodniej na ukierunkowanie obywatelskich proceséw edukacyjnych wptyw ma okres
postkomunistyczny oraz obecny stosunek do Rosji. Edukacja obywatelska na szczeblu europejskiej polityki
edukacyjnej nie jest wyraznie postrzegana w konteks$cie ponadnarodowym. "Active citizenship™ jest celem w
takiej lub innej formie praktykowanej na szczeblu krajowym "civic education" (w Niemczech termin ten jest
zazwyczaj thumaczony jako "edukacja polityczna™). Edukacja obywatelska w europejskiej dyskusji odnosi si¢
zatem do obywateli danego panstwa, a nie obywateli Unii". Co nalezy rozumie¢ pod pojeciem aktywnego
obywatela? Takze w tym wzgledzie Kierunek wytycza UE" Aktywne postawy obywatelskie znajduja wyraz w
"entrepreneur spirit" - w duchu przedsiebiorczosci. Aktywne obywatelstwo sprowadza sie zatem do pojecia
przedsigbiorczosci. Tak wigc rowniez na szczeblu europejskim edukacja obywatelska sprowadzona zostaje do
sfery ekonomicznej. W zasadzie jest to dobre! Zakladajac, ze uwzglednimy takze aspekty poruszane i
analizowane w pierwszej i w drugiej czesci niniejszego artykutu. Zbyt czesto jednak wyrazany jest poglad, ze
pojedynczy genialni przedsigbiorcy sa w stanie niespodziewanie dokona¢ innowacyjnych odkry¢, ktore rozwiaza

problemy tego $wiata.

Autorem tego zindywidualizowanego pogladu na gospodarke jest Schumpeter i utrzymuje si¢ on do dzis.

1 Obywatelowi Unii przystuguja w oparciu o artykul 20 Traktatu o funkcjonowaniu Unii Europejskiej pewne prawa: swoboda przemies zczania sig, prawo wyborcze i
prawo sktadania petycji.

Rada Europy wytyczyta edukacji politycznej nowe kierunki w swojej koncepcji ,,Education for democratic citizenship“. Odgrywa o na jednak podrz¢dna rolg w
debacie publicznej w krajach cztonkowskich i jest w niewielkim stopniu realizowana w ramach programéw krajowych. Odmiennie niz w przypadku koncepcji active
citizenship, np. w Niemczech. Por.: http://www.jugendpolitikineuropa.de/downloads/4 -20-2029/Demokratiebildung_Empfehlung%2012-2002.pdf,

oraz: https://wcd.coe.int/ViewDoc.jsp?Ref=CM/Rec%282010%297&Language=lanEnglish&Ver=original &Site,

a takze: http://www.unternehmergeist-macht-schule.de/sid_106FCDF5602DE32A5E0ACF75418E94C8/DE/Startseite/home_node.html.



Abstrahujac od tego, ze wedtug mnie zakrawa to na gloszenie swojego rodzaju $wieckiej wiary w zbawienie, to
uniemozliwia on dostrzezenie poziomu powiazan dzisiejszej gospodarki w Europie i na catlym §wiecie oraz jej
rozwoju w ramach spotecznych procesow wspotpracy (por. Kehrbaum 2009).

Sprawozdania na temat Billa Gatesa, Steve’a Jobsa i Marka Zuckerberga podtrzymuja jednak te
zindywidualizowana, radykalnie sptycong wizj¢ aktywnosci gospodarczej. Pomija si¢ przy tym takze fakt, ze to
wladnie pragnienie tgczenia ludzi i ich wspotpracy jest zardwno warunkiem, jak i konsekwencja tych trzech
genialnych idei z obszaru przedsiebiorczosci. Krotko mowiac, dzisiejsze kryzysy i problemy - wystarczy
pomysle¢ 0 zmianach klimatu, rezygnacji z energii jadrowej, stopniowym zuzywaniu zasoboéw naturalnych -
mogg by¢ rozwiazane jedynie dzicki globalnej wspolpracy — a wiec nie tylko przez samych Europejczykdéw.

Zorientowana jedynie na ekonomiczng konkurencj¢ gospodarka jest wroga innowacjom. Gruntowne zmiany w
gospodarce i1 spoteczenstwie - czyli radykalne innowacje — powinny dokonywaé si¢ w oparciu o wspolne
przygotowania ich koncepcji i wspdlne wdrozenie. Wspotpraca technologiczna 0znacza w tym przypadku, ze
wiele roznorakich 0s6b kooperuje ze soba, dazac do osiggniecia wspdlnego celu.

Aktywnos$¢ gospodarcza jest waznym integracyjnym elementem zréwnowazonego, ludzkiego, opartego na
wspolpracy Zycia3. Dlatego tez mieszkancy Europy muszg i pragng zarazem zmieni¢ swoj sposob myslenia i
dziatania w odniesieniu do "dobrego zycia"4 (Kehrbaum 2012). Co za$ si¢ tyczy opisanych powyzej europejskich
debat na temat "active citizenship", to oprécz modelu przedsigbiorcy i jego indywidualnego "ducha”, potrzebne
sg takze social entrepreneurship oraz cooperative entrepreneurships. Jak mozna promowaé cenne z punktu widzenia
spoteczenstwa cechy w ramach spotecznej i zbiorowej nauki? Jaka role odgrywa w tym transnarodowa edukacja
obywatelska i jak powinna ona wyglada¢?

Tresci transnarodowej edukacji obywatelskiej

Kazdy powinien wiec najpierw zrozumie¢ lub przynajmniej interesowaé si¢ zaleznosciami o charakterze
transnarodowym wystepujacymi W jego pracy i zyciu (por. Nussbaum 2012, s.97 i n.) Nierzadko wilasnie ta
wiedza na temat miedzynarodowych zaleznosci prowadzi do transnarodowego zaangazowania w ochrong
srodowiska (np. kampania przeciwko zatonieciu platformy wiertniczej "Brent Spar" koncernu Shell na Morzu
Pénocnym), przeciwko przemocy wobec dzieci i na rzecz ochrony zwierzat. Dziatalno$¢ wielu tak zwanych
organizacji pozarzadowych jest na to dowodem. Transnarodowe procesy edukacyjne maja na celu
uswiadamianie, gdyz obnazajg transnarodowy kontekst, przyczyny i zwigzki codziennych wydarzen i tego, co

wydaje si¢ by¢ oczywiste.

Niektorzy machng na tym etapie tylko rekg i zaczng narzekac, ze rozpoczgé trzeba od uswiadamiania i edukacji

obywatelskiej w kontekscie krajowym, a nastgpnie dopiero przejs¢ do poziomu globalnej przestrzeni

Richard Sennett (2012) wysunat w swojej nowej ksiazce ,, Together: The Rituals, Pleasures, and Politics of Cooperation tezg, ze kooperacja polepsza jako$¢ zycia w
spoleczenstwie. Podzial pracy oparty na wspotpracy jest powszechny, lecz jego pozytywny spoteczny charakter nie jest dostrzegany, migdzy innymi dlatego, ze w
retoryce wielu prowadzonych publicznie dyskusji glowny nacisk ktadziony jest na aspekty ekonomicznej konkurencji (takze w polityce spotecznej i polityce
edukacyjnej). Przez to silnie zakorzenily si¢ one w komunikacji migdzyludzkiej (por. Adorno 2001).

Por. Ipsos, 2012. Eurokryzys spowodowatl zmiang stosunku Niemcow do dobrobytu. Dla obywateli od materialnego bogactwa wazniejsza staje si¢ jakos¢ relacji i
solidarnos¢ spoteczna.

Na to pojgcie w tym kontekscie zwrocit mi uwage Martin Roggenkamp.



edukacyjnej. Nie mozna si¢ z tym zgodzié, tak jak nie da si¢ na przyklad w petni zrozumie¢ historii wlasnego

kraju bez pewnej znajomosci kontekstu ogdlnego i historii $wiata (tamze).

Kiedy pozbedziemy si¢ krajowych punktow widzenia, to okaze si¢, ze juz dzi§ jesteSmy cztonkami
heterogenicznych narodéw. Je$li postaramy sig, to mozemy dostrzec W naszym zyciu codziennym
transnarodowe powigzania i bada¢ je. W Europie mamy wiele mozliwosci do zadawania pytan, np.: jakie
obecnie panuja warunki pracy i zycia w Grecji, Wietnamie, Macedonii lub na Sri Lance? Zanim skapitulujemy
przed pozornie niewykonalnym zadaniem stworzenia globalnego spoteczenstwa, powinni$my zacza¢ postrzegaé
nasz codzienny $wiat jako transnarodowe $rodowisko do nauki i uczy¢ sig, jak radzi¢ sobie z réznorodnoscia;
najlepiej poprzez kontakty migdzyludzkie. Transnarodowa edukacja obywatelska rozwija odpowiedzialno$é za
warunki zycia tych, od ktérych uzaleznione sg nasze warunki zycia. Dlatego tez transnarodowa edukacja nie
ogranicza si¢ do granic Europy, ale koncentruje si¢ na warunkach zycia i pracy ludzi na catym $wiecie.

Obecny kryzys w Europie stworzyt nowa opini¢ publiczng i wywotat w spoteczefistwie ogromng niepewnos$¢ i
egzystencjalny lgk. Naturalng reakcja cztowieka jest odwolywanie si¢ W hiepewnych czasach do rzeczy znanych
i znajomych. Czy istnieje wiec jest szansa, aby z pozytkiem wykorzysta¢ nowa europejska opini¢ publiczng?
Tym razem nie chodzi o0 wojng w dalekim kraju oraz obrone rozwinigtej zdolnoéci do zycia w pokoju, za ktora
otrzymali$my nawet Pokojowa Nagrode Nobla. Mozemy si¢ z tego cieszy¢, poniewaz to nasza indywidualna
zdolno$¢ do zycia w pokoju w zyciu codziennym gwarantuje pokdéj w Europie. Nasze zycie codzienne i praca sg
ostoja pokoju, w prawdziwym tego stowa znaczeniu. Za wszelka cene nalezy ten fundament, podobnie jak pokoj,
chroni¢, rozbudowywac i ksztattowa¢ w duchu cztowieczenstwa. Dlatego tez w obecnym kryzysie chodzi o
obrong warunkow pracy i zycia ludzi w Europie, ktorzy znajduja si¢ pod ogromna presja. To, czego tutaj
bronimy, to gospodarczy fundament pokoju, ktéry — cho¢ nie dostrzegamy tego w zyciu codziennym - opiera sie

dzi$ na wspoétpracy transnarodowej ludzi i ma duzo wieksze znaczenie od generowania zysku.

Tym samym wracamy do omawianych wcze$niej, rozszerzonych poje¢ pracy i edukacji oraz wizji Komeniusza
odnosnie pokojowej koegzystencji ludzi. Staje si¢ jasne, ze nie mozemy ogranicza¢ ludzkiej wspotpracy jedynie
do poszczegolnych narodéw, czy Europy. Globalna gospodarka oznacza, ze podziat pracy dokonywany jest w
skali globalnej. Wspoétpraca nie oznacza automatycznie solidarnosci. Dopiero §wiadoma refleksja i przyswojenie
sobie idei globalnej wspotpracy daje z perspektywy zwigzkowej szansg na globalng solidarnos¢. Transnarodowa
edukacja obywatelska jest zatem w gruncie rzeczy wiedza o tym, jak obecnie funkcjonuje gospodarka.

Aktywno$¢ w sferze gospodarczej ma aktualnie na catym $wiecie nadrzedny status. Obowigzuje wzor: zysk =
obroét - koszty. Jezykiem biznesu jest jezyk angielski. Zysk wszedzie ma to samo znaczenie. Kanon edukacji jest
obecnie niemal na calym $wiecie ukierunkowany na, jak go nazywam, zredukowany punkt widzenia na
gospodarke. Nie zajmuje si¢ juz pelnym spektrum ludzkiego bogactwa, ktore zostato wypracowane w czasie
catej historii gospodarki - ze wszystkimi jego pozytywami, ale tez wszystkimi zalezno$ciami i cierpieniem.

Kanon edukacji ksztalcenia transnarodowego koncentruje si¢ na niezbednym i wspolnym rdzeniu ludzkiej kultury w
zyciu codziennym i dziatalno$ci gospodarczej, zajmujac sie analiza historii, geografii, polityki, systeméw
spotecznych, roéznorodnosci kulturowej, prawa i religii z perspektywy ponadnarodowej (patrz Nussbaum 2012).

To ogodlna edukacja obywatelska, ktéra pozwala ludziom na ocene polityki i podjecie aktywnosci politycznej w
obronie swoich wspolnych interesdw.

Transnarodowa edukacja obywatelska na przykladzie ,,Quali2move*

W tej ostatniej czesci pragne wskazaé przyktad ponadnarodowej edukacji obywatelskiej. Na tej koncepcji zostat



oparty unijny projekt "Qualizmove". Europejskie projekty stanowia ponadnarodowa przestrzen dla wymiany

doswiadczen i nauki.
Poszerzone pojecie polityki pracy

Powyzej staratem si¢ ukaza¢ glebsze warstwy znaczeniowe pojgé pracy, edukacji oraz odnoszacej si¢ do nich
polityki. W projekcie europejskim "Quali2move" noszacym tytut "Rozwdj i upowszechnianie koncepcji edukacji

w obszarze polityki pracy w Europie" zestawiono ze soba pojecia "pracy” "edukacji” i "polityki" i dokonano ich
analizy przez pryzmat aktualnej europejskiej polityki edukacyjnej i polityki pracy. Nasza koncepcja "polityki
pracy" nie odnosita sic w tym kontekscie jedynie do "stosunkow przemystowych" pomiedzy partnerami
spotecznymi oraz do polityki rynku pracy i europejskiej polityki zatrudnienia. Wykracza ona poza ramy
dotychczasowej "polityki pracy", uwzgledniajac aspekty poruszone w pierwszej i W trzeciej czesci niniejszego
artykutu. U podstaw naszych politycznych rozwazan teoretycznych na temat edukacji stoi podstawowa kwestia
okreslenia roli pracy. Koncepcja "polityki pracy" szuka porozumienia w kwestii znaczenia pracy, jako ludzkiej
elementarnej potrzeby. To transnarodowe zasadnicze porozumienie odnosénie "pracy" umozliwia wypracowanie
wspolnego politycznego pogladu na temat na krajowych, bardzo zroznicowanych "polityk pracy" oraz intencji,
tresci i form odpowiednich dziatan edukacyjnych.

Na konkretne, dyskutowane przez nas tematy miat wptyw toczony aktualnie dyskurs polityczny. Poruszano
kwesti¢ "kompetencji”, ktore sa potrzebne do wspolnego ksztaltowania europejskiego rynku pracy (w szerokim
znaczeniu), a takze "mobilnosci” pracownikow i problematyke samej "koncepcji edukacji w obszarze polityki
pracy w Europie” widzianej z perspektywy zwigzkowe;.

Dla partneréw projektu z o$miu krajow bylo od razu jasne, ze pojeciom "kompetencje", "mobilno$¢"”, "edukacja”
oraz "wymiar europejski” mozna przyporzadkowaé rézne znaczenia. Zrdznicowane tradycje kulturowe,
historyczne i polityczne wptywaja na odmienne krystalizowanie si¢ pojgé w ramach proceséw komunikacyjnych
w kontekscie narodowym. Aktualne europejskie dyskusje dodatkowo przenikaja warstwe znaczeniowsa
kluczowych poje¢ lub tez kompletnie je zmieniajg. Przyktadem moze by¢ tu wspomniana wczesniej debata na
temat "civic education" i "active citizenship”. Ujednoznacznienie poj¢é jest pierwszag faza realizacji
produktywnych projektow europejskich. "Mobilno$¢" byta centralnym pojeciem wniosku projektowego. Na jej
przyktadzie chciatbym krotko przedstawic toczong w czasie projektu dyskusje.

Juz w kontekscie krajowym poglady i znaczenia tego terminu roznig si¢ od siebie. Pojawia si¢ wiec pytanie, co
maja na mysli ci, ktorzy wymagaja od Europejczykdw "mobilnosci" i pragng te¢ cechg wyksztalci¢ na drodze
edukacji. Czy wymarzony model wolnego rynku pracy w Europie sprowadza si¢ do tego, ze $wietna praca Kusi
szwedzkiego inzyniera do wyjazdu do Portugalii, a greckiego pielggniarza do Francji, tak wigc motywuje dobrze
wyksztatconych i wielojezycznych pracownikéw do zmiany z czystej ciekawo$ci miejsca zamieszkania i
zarazem centrum ich zycia? Rzeczywisto$¢ rynku pracy i realia zyciowe ksztattuja si¢ zupelnie inaczej i nie maja
nic wspolnego z tego rodzaju fantazjami unijnych strategéw. Dane na temat aktualnej "mobilnosci" w czasie
kryzysu w Europie potwierdzaja to. Czysta desperacja sktonita w pierwszej potowie 2012 roku szesnascie
tysiecy Grekow, jedenascie tysiecy Hiszpanow i sze$¢ tysiecy Portugalczykow ($rednio 70 procent wigeej niz w
roku poprzednim) do wyjazdu do Niemiec'. Ta rzeczywista "mobilno§¢" jest rezultatem sytuacji spoteczno-
gospodarczej panujacej W ich krajach ojczystych.

® Dane Federalnego Urzedu Statystycznego, cyt. z Jiirgen Trabant, SZ z dnia 17./18. listopada 2012, 5.13.



Dyskusja na temat aktualnej sytuacji w ich krajach uzmystowita partnerom projektu jedna podstawowsg zasadg
odnoszaca si¢ do transnarodowych projektow: istotny dla nas (w naszym przypadku angielski) zbior pojec¢
umozliwia tylko wtedy udang komunikacje, jezeli omowione zostang rzeczywiste warunki pracy i zycia, do
ktérych odnosza si¢ uzywane pojecia.

Rozwdj interakcyjnej wrazliwosci kulturowej

Podczas realizacji projektdw transnarodowych istnieje mozliwo$¢ omowienia istotnych poje¢ i wymiany
doswiadczen na temat réznych kulturowych, historycznych i politycznych aspektéw oraz sytuacji, ktore do tych
poj¢¢ sie odnosza. Nie chodzi tu jedynie o poznanie réznic kulturowych. O ile dostrzezonym réznicom nie
bedzie towarzyszy¢ refleksja, to "europejskie nauczanie" w formie transnarodowej edukacji obywatelskiej nie
zyska na tym wiele. Interkulturowe kompetencje nie ograniczajg si¢ do zdobycia szerokiej wiedzy na temat
réznic kulturowych, np. znajomos$ci odmiennych znaczen gestdw. Wyksztatcenie pozostatych cech okreslam
mianem nabycia interakcyjnej wrazliwosci kulturowej. Kultura rozwija si¢ bowiem w S$cistym zwiazku z
praktykami spotecznymi i wyobrazeniami, ktore praktyki te kreujg w umystach cztonkow grupy (Todorov, 2010,
s. 43). Kto w udany spos6b chce wejéé z innymi ludZzmi w interakcje W transnarodowym srodowisku, powinien
przede wszystkim rozwija¢ swoja wrazliwo$¢ na relacje pomiedzy praktykami spotecznymi i zbiorowymi
wyobrazeniami 0 nich. Transnarodowe procesy uczenia si¢ wykraczaja daleko poza ramy samego tylko
poznawania réznic. Pordwnywalne doswiadczenia i ich interpretacje powinny zawsze byé omawiane, wspolnie

analizowane i poddawane refleksji.

Wyobrazenia na temat praktyk spotecznych sa uwarunkowane kulturowo - lub wyrazajac si¢ bardziej
precyzyjnie - stanowig cze$¢ "kultury", poniewaz spotecznos$é, w ktorej sie rodzimy i dorastamy, podjeta juz
pewne decyzje, ograniczajac ham tym samym horyzont mys$lenia i mozliwosci dziatania. Te swego rodzaju
"naturalne ograniczenia kulturowe" umozliwiaja dokonywanie Kulturowych pordéwnan i paradoksalnie
przyczyniaja si¢ do tego, ze zyskujemy pewno$¢ dziatania. Tworzg one fundament "wolnosci" w mysleniu i
dziataniach ludzi. Sa czesto zakorzenione w pod$wiadomosci. "Kultura™ oferuje tym samym niewyczerpane
poktady "potencjatu pedagogicznego”. | tak indywidualny i zbiorowy proces rozwoju dokonuje si¢ na przyktad
w $wiadomej akceptacji i odrzuceniu niektorych kulturowo uwarunkowanych praktyk spotecznych i wyobrazen
0 nich (dotyczy to zardwno $wiadomego odrzucenia muzyki detej, jak krytyki sposobu myslenia pozwalajacego
na dokonywanie obrzezania kobiet i dramatycznej walki z nim). W niektérych kulturach procesy autopoznawcze
rodza si¢ z konfliktu oraz w $wiadomej konfrontacji pomiedzy samostanowieniem a uzaleznieniem, badz tez
pomiedzy nieustgpliwoscia i adaptacjg. Dzigki temu powstaja zaréwno indywidualne, jak i zbiorowe tozsamosci.
Interakcyjna wrazliwosé kulturowa moze byé systematycznie nabywana w ramach proceséw pedagogicznych,
jezeli oprocz poréwnania kulturowo uwarunkowanych praktyk spotecznych rdwnoczesnie poznawane i
analizowane beda wyobrazenia o nich, a nastgpnie konfrontowane z wlasnymi wyobrazeniami na temat
zblizonych praktyk. Specyfika procesu pedagogicznego w ramach transnarodowej edukacji zawiera si¢ wige w
tym, ze dochodzi w nich do samopoznania poprzez poznanie innych. Innymi stowy, bardziej szczegoétowa
wiedza na temat innych prowadzi do gl¢bszego poznania samego siebie.

Zasadniczym aspektem transnarodowego i interkulturowego uczenia sie jest wiec szczegblny proces wspélnego
7 . L - R .
tworzenia poje¢ . Proces ten przebiegal w ramach projektu "Qualizmove™ trojfazowo. W pierwszym etapie

T Partnerzy projektu $wiadomie zdecydowali si¢ na przeprowadzenie czterech warsztatow (w Niemczech, Irlandii, Turcji i w Polsce) w jezyku angielskim. Jedynie
podczas konferencji podsumowujacej projekt korzystano z pomocy tlumaczy. Komunikowanie si¢ w ten sposéb wymagato oczywiscie wigcej czasu. Kiedy osiagnigto
porozumienie co do centralnych pojeé¢, komunikacja stata si¢ bardziej bezposrednia, gdyz analizowano sens gestow i mimiki i porownywano z whasnymi. Z jednej
strony rodzito to dodatkowe pytania i konieczno$¢ upewniania si¢, czy si¢ dobrze zrozumiato, z drugiej za§ prowadzito do wigkszego wyczulenia na réznice



prezentowano dang praktyke edukacji zwiazkowej i omawiano jej aspekty (ogolny stan edukacji zwigzkowej,
samopoznanie, cele, wartoéci, obszary tematyczne, tresci, metody, kompetencje transnarodowe). Uzywano przy

tym czesciowo takich samych, a czgéciowo odmiennych pojec.

Pojecia, ktére w oczywisty spos6b odgrywaja centralng rolg¢ w dziedzinie edukacji zwigzkowej byty nastgpnie w
drugim etapie zbierane i oceniane po katem ich znaczenia. Pomig¢dzy warsztatami okre$lano i opisywano pojgcia
z perspektywy danego kraju. Na kolejnym spotkaniu dochodzito do wymiany informacji, a poszczegdlne
sposoby myslenia o danych zwiazkowych praktykach edukacyjnych analizowano (etap trzeci). Konteksty tych
praktyk, w ktdrych pojecia zostaty wykorzystane, a sposoby myslenia o spotecznych praktykach tematyzowane,
nastgpnie ponownie badano i dokladniej opisywano. Dzigki wymianie informacji na temat poj¢é oraz
kontekstow i sytuacji dnia codziennego stworzono wspolne, ogdlne pojecia. Praktyczne spostrzezenia uzupetnity

z poczatku stosunkowo nieostre - bo zréznicowane kulturowo —znaczenie pojec®.

Terminy "praca”, "edukacja" i "polityka" zostaly na nowo okreslone poprzez ich poszerzenie. To nowe ich
okreslenie tworzy nowy fundament dla wspdlnego, solidarnego dziatania w przysztosci, np. podczas wspolnych
dziatan edukacyjnych oraz wspotpracy w ramach przedsigbiorstw wielonarodowych. Aktywno$¢ gospodarcza,
praca i codzienne zycie EuropejczykOw sa drzwiami do réznorodno$ci kulturowej w Europie, a wzajemne
zainteresowanie kluczem do niej. Koncepcja transnarodowej edukacji obywatelskiej pozwala na wyrobienie
ukierunkowanej praktycznie interakcyjnej wrazliwosci kulturowej, co z kolei powinno doprowadzi¢ do zmiany
koncepcji kompetencji interkulturowych, opartych jedynie na poznaniu i przekazywaniu wiedzy.

Rezultatem projektu "Quali2move" sa wypracowane koncepcje i metody. Maja one duze znaczenie dla dalszego
rozwoju i europeizacji edukacji zwiazkowej, i nie tylko. W kontek$cie obecnego kryzysu europejskiego wyniki
tego projektu stanowia wazny fundament dla dalszego, niezbednego rozwoju modelu "europejskiego uczenia
si¢" W szkolach oraz w ramach pozaszkolnego ksztalcenia mlodziezy i dorostych oraz przeksztalcenia go w

efektywng w praktyce "transnarodowa edukacje obywatelskg" w Europie.

znaczeniowe gestéw i mimiki.

8 Pod wzgledem metodologii postepowanie to nawiazuje do kluczowych aspektow filozoficznego pragmatyzmu. Z jednej strony bazuje ono na pragmatycznej
maksymie Charlesa Sandersa Peirce, ktory faczyt znaczenie danego pojecia z praktycznym skutkiem jego stosowania. Wedtug Helmuta Pape pragmatyczna
maksyma jest zbudowana na wzor metodologicznej reguly, ktora shuzy¢ ma zwigkszeniu klarownosci naszych mysli. Brzmi ona: ,,Pomy$lmy, jakie skutki, ktore
moglyby posiada¢ praktyczne znaczenie, przypisujemy do obiektu naszych mysli, a wiasnie te skutki stanowi¢ beda tres¢ pojecia”. (Peirce, cyt. z H. Pape 2007).
Pragmatyczna maksyma wywarla takze znaczny wptyw na Johna Deweya (Kehrbaum 2009, s. 75); sytuacja jest kontekstowa catoscia, ktéra odnosi wzgledem
siebie obiekty i wydarzenia i przeksztalca je w przedmiot doswiadczenia i decyzji (por. Pape 2009). Obiekty i zdarzenia oraz relacje migdzy nimi sa przy tym
okreslane lub zostaja okre§lone na nowo.
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